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Poradnictwo jako dialogiczna sztuka wylonienia/(si¢)

podmiotu autobiograficznego’

Stosowanie podej$¢ biograficznych wykorzystujacych narracje w interaktywnych
procesach poradnictwa i edukacji zawodowej umozliwia konsolidacj¢ trzech zato-
zen epistemologicznych. Pierwszym z nich jest zaloZenie etyczne, zgodnie z kto-
rym akt narracji wlasnego doswiadczenia daje narratorowi korzy$¢ polegajaca
na potencjalnym wzroscie rozumienia historycznosci wlasnego zycia. Kolejne za-
fozenie to epistemiczno-polityczna presupozycja obstajaca przy prawomocnosci
subiektywnych wypowiedzi w dyskursie naukowym. Wreszcie, zalozenie autopoje-
tyczne jest rOwnoznaczne z uznaniem, ze opowiadanie i towarzyszenie narracjom
o doswiadczeniu zyciowym, zwieksza mozliwosci skonstruowania siebie na nowo
i wspdlnego przedefiniowywania siebie, w relacjach zachodzacych wéréd réowies-
nikéw oraz migdzy edukatorem a edukowanym. Celem tego artykutu jest przedsta-
wienie, w jaki sposdb te trzy zatozenia funkcjonuja na gruncie mediacji biograficz-
nej w grupach réwieéniczych, podczas $wiadczenia ustug doradczych w zakresie
konstruowania projektow zyciowych przez uczniéw szkét srednich, przy uzyciu na-
rzedzia, jakim jest refleksyjne stuchanie. W oparciu o koncepcj¢ narracyjnej reflek-
syjnosci, omawiane sg procesy biografizacji, autobiografizacji i heterobiografizacj,
ktére podczas konstruowania i odbioru narracji o doswiadczeniu zyciowym, stu-
zacej jako narzedzie w dialogu-dziataniu-edukacji/badaniu, wprowadzaja w zycie
trzy wymiary podmiotowosci: podmiot empiryczny lub podmiot do$wiadczajacy
(egzystencjalny), podmiot epistemiczny (abstrakcyjny, racjonalny) i podmiot auto-
biograficzny (byt postugujacy si¢ jezykiem).

Slowa kluczowe: poradnictwo, refleksyjnos¢ narracyjna, podmiot
autobiograficzny, dzialanie-edukacja-badanie.

! Niniejszy artykul powstal w wyniku realizacji projektéw finansowanych przez brazylijskie Minister-
stwo Nauki, Technologii i Innowacji oraz przez Ministerstwo Edukacji (CNPq i CAPES) na prze-
strzeni 20 lat.
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Uwagi wstepne

Swiat jest ludzki nie tylko dlatego, ze tworza go istoty ludzkie, [...] humanizuje-
my to, co dzieje sie na $wiecie i w nas samych, jedynie poprzez méwienie o tym,
a w trakcie méwienia, uczymy sie, jak by¢ ludzmi. (Hannah Arendt 1968, s. 24)

W formacji, ktora Isabelle Astier i Nicolas Duvoux (2006) nazywaja ,spote-
czenstwem biograficznym” (la société biographique), ludzi coraz czesciej zacheca
sie do mdwienia o sobie i wypowiadania sie¢ w coraz bardziej ztozonych przestrze-
niach - do artykulowania tego, kim sg i jaka wiedze posiedli na drodze osobistych
doswiadczen (egzystencjalnych, zawodowych, intelektualnych, itp.). Wyrazenia
takie, jak na przyklad, ,mie¢ doswiadczenie”, ,zdoby¢ jakies doswiadczenie”, czy
»konstruowac siebie w nowych doswiadczeniach’, uwypuklaja mozliwos¢ dostepu
to okreslonego miejsca w $wiecie pracy, co daje jednostkom mozliwos§¢ przynalez-
nosci do niego, a w najlepszym przypadku, rozwoju w jego ramach. Aby tak sie
stalo, muszg one jednak wiedzie¢, jak przeksztalci¢ doswiadczenie zyciowe w dys-
kurs, czy to za posrednictwem listow intencyjnych, rozméw kwalifikacyjnych lub
zyciorysu, czy tez przez formutowanie projektow zyciowych. Umiejetnos¢ takiego
dziatania wymaga czasu - czasu na rozmowe, czasu na pisanie, czasu na nauczenie
sie wypowiadania i tworzenia narracji. W tym sensie zakotwiczone w narracyjnej
refleksyjnosci praktyki doradcze umozliwiajg stworzenie jednostkom warunkdéw
sprzyjajacych odpowiedzialnemu namystowi nad obecnymi i dawnymi doswiad-
czeniami, oraz przeksztalcaniu ich w dyskurs.

Jesli uznamy, ze zaczerpnigte z Hannah Arendt motto jest w rzeczy samej stusz-
ne, mozemy zada¢ sobie pytanie, czy przeksztalcajac nasze doswiadczenie w dys-
kurs, w jakim$§ stopniu humanizujemy to, czego doswiadczamy w $wiecie i w nas
samych. Kolejng wazng kwestia jest to, w jaki sposéb w tym akcie uczymy sie¢ sta-
wac sie ludzmi. Sg to szeroko dyskutowane zagadnienia dotyczace podmiotowosci
w plynnej fazie péznej nowoczesnoéci (Bauman, 2004), w ktorej instytucje socja-
lizujace (szkota, rodzina, religia, praca, media) z jednej strony czesto ograniczaja
wolnos¢ tak, by wpasowac je w swoje ramy, z drugiej natomiast coraz bardziej wy-
cofujg sie w tlo, a tym samym stawiaja jednostki przed koniecznos$cig personaliza-
cji i subiektywizacji swojej drogi. Mozemy zatem zapytac: ktore z dostepnych opcji
umozliwiaja uwidocznienie wlasnego Ja bez narazania owego Ja na ryzyko? Jaki ro-
dzaj uczenia si¢ czyni nas bardziej ludzkimi?

Nasz wywod opiera si¢ na szerokim wachlarzu podejs¢ biograficznych, takich
jak Biographieforschung w tradycji niemieckiej, biographical research w Anglii, in-
vestigacion biogrdfico-narrativa w Hiszpanii i hiszpanskojezycznych krajach Ame-
ryki Lacinskiej, recherche biographique we Francji, narrative inquiryi w Kanadzie
oraz pesquisa (auto)biogrdfica w Brazylii (Passeggi, 2020). W edukacji podejscia
te otwieraja droge do konsolidacji trzech zalozen epistemologicznych bedacych
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podstawa wykorzystania narracji o do§wiadczaniu jako narzedzi uczenia si¢ w pro-
cesie poradniczym.

Pierwszym jest zalozenie etyczne, w tym sensie, ze kazdy akt narracji o do-
$wiadczeniach zawodowych, osobistych i egzystencjalnych przede wszystkim stuzy
narratorowi jako $rodek zwiekszajacy mozliwosci uswiadomienia sobie swojej hi-
storycznosci lub podniesienia swojej $wiadomosci historycznej. Kolejnym zatoze-
niem jest zalozenie epistemiczno-polityczne, w sensie uznania waznosci subiektyw-
nych wypowiedzi dla rozwoju wiedzy w dyskursie naukowym. Wreszcie, zalozenie
dialogiczne i autopojetyczne wigze si¢ z przekonaniem, ze interakcje miedzy rowies-
nikami i doradcg-pedagogiem stanowia nie tyle technike¢ z zasadami i normami,
ktérych nalezy przestrzegad, ile raczej dialogiczng sztuke uwspolnionego doswiad-
czania, zakotwiczong w ludzkiej sktonnosci do symbolicznego i historycznego kon-
struowania wersji siebie i innych w oparciu o to, czego czlowiek uczy si¢ ze swoich
dziatan w $wiecie, czy to poprzez podporzadkowanie si¢ ustanowionym i ustana-
wiajacym dyskursom, czy to poprzez opoér wobec nich. Na ile jednostki gotowe
s3 swoje do$wiadczenie uczyni¢ przedmiotem dyskursu, na tyle zyskujg zdolnos¢
do ukonstytuowania siebie na nowo jako istoty historyczne.

Zalozeniom tym sprzyja fakt, ze na sesjach doradczych wizje siebie sg prezento-
wane w bezposredniej interakeji z innymi ludzmi (dzie¢mi, mtodzieza, dorostymi),
ktorzy doswiadczyli sukcesow, a takze, co nieuniknione, porazek. Jak zauwazaja
Jean-Pierre Boutinet i Pierre Dominicé (2009, s. 12-13), dylemat, w ktérym model
ujmujacy dorostos¢ w kategoriach dojrzatosci przeciwstawiony byt modelowi de-
finiujacemu dorostos¢ jako stan permanentnie niedokonczony, zostal rozwigzany
przez zastgpienie w poznej nowoczesno$ci modelem ,,dorostoséci wielorakiej”, ktora,
uznajac swoja (nie)dojrzalosc¢ i/lub swoj stan (nie)ukonczony, poszukuje jednosci
i spojnosci. Nie jest zatem przypadkiem to, ze na poczatku lat 80-tych konstruo-
wanie i recepcja narracji, sktadajace si¢ na technike wykorzystywana w najrézniej-
szych ustugach doradczych, staly si¢ narzedziem edukacji pedagogiczne;.

W niniejszym artykule skupiamy si¢ na nastoletnich narratorach, przygladajac
sie, w jaki sposdb mozna stawié czola aporiom zycia, jego niepewnosci, palacym
problemom i zakléceniom, i jak podmioty moga podaza¢ naprzéd w poszukiwa-
niu wewnetrznej spdjnosci, spotykajac siebie i traktujac swoje przekonania, czy
to jako przewodnik zycia, czy jako utopie, czy jako ,,nakaz godnego zycia» (Astier
& Duvoux, 2006).

Naszym rozwazaniom przyswieca nastepujace pytanie: Jakie mozliwosci wyla-
niajg sie w procesach autobiografizacji i heterobiografizacji zachodzgcych w ramach
ustug poradniczych dla nastoletnich narratoréw w zakresie konstruowania ich pro-
jektow zyciowych, biorgc pod uwage zalozenia etyczne, epistemo-polityczne, auto-
pojetyczne i dialogiczne? Rozwazeniu tego pytania i oméwieniu wynikéw badan
uczniow szkol srednich prowadzonych w Brazylii postuzy tu rama epistemolo-
giczna i teoretyczno-konceptualna oparta na podejsciach biograficznych (Delory-
-Momberger, 2019). W centrum naszej refleksji umieszczamy interaktywny proces
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mediacji biograficznej w grupach réwiesniczych, wykorzystujacej refleksyjne stu-
chanie (Passeggi, 2011, 2016, 2020; Passeggi & Cunha, 2020).

Nasz wywdd w niniejszym artykule podzielony jest na trzy czesci. Rozpoczy-
namy od rozwazenia kwestii teoretyczno-pojeciowych kluczowych dla refleksji
na temat przezywanego do$wiadczenia i doswiadczenia przekazanego w narracji
(Larrosa, 2002; Jay, 2009; Gadamer, 1979), podkreslajac wykorzystanie narracji jako
dialogicznego dzialania-edukacji-badania (Pineau, 2005; Dominicé, 2000; Josso,
2010; Passeggi, 2016). Nastepnie przedstawiamy przyklady poradniczych dzialan
w grupie réwie$niczej oraz uwypuklamy znaczenie metody wzajemnego stuchania
dla uchwycenia proceséw autobiografizacji, biografizacji i heterobiografizacji w ra-
mach sesji doradczych wystepujacych wérod rowiesnikéw. W oparciu o pojecie
narracyjnej refleksyjnosci omawiamy, w jaki sposob procesy te aktywizujg trzy wy-
miary podmiotowosci — a mianowicie, podmiot empiryczny lub do$wiadczeniowy
(egzystencjalny), podmiot epistemiczny (abstrakcyjny, racjonalny) oraz podmiot
autobiograficzny (istota postugujaca si¢ jezykiem) - na drodze wytwarzania i re-
cepcji narracji o doswiadczeniach zyciowych jako dialogicznego dziatania-eduka-
cji-badania. Koncentrujemy si¢ przy tym na rozpoznaniu dyskursu nastoletnich
narratorow-autorow, ktory lokuje sie pomiedzy doswiadczeniem przezywanym
a przedstawianym w proponowanych przez nich projektach zyciowych.

Opowiadanie jest rzecza ludzka, mowienie jest konieczne!

Czlowiek nie zyje juz tylko w $wiecie fizycznym, zyje takze w $wiecie symbolicz-
nym. Cze$ciami skladowymi tego $wiata sa jezyk, mit, sztuka i religia. (Ernst Cassi-
rer, 1977, s. 38)

Wiemy, ze istoty ludzkie od najmlodszych lat, ucza si¢ opowiadac o sobie, o innych
i o $wiecie. Jesli jednak narracja jest czynnoscia ludzka, ktorej poczatki siegaja nie-
pamietnych czaséw, to przyswajanie sobie mowy, aby wlaczy¢ si¢ w okreslone uni-
wersum dyskursu, jest przede wszystkim przedsiewzigciem cywilizacyjnym. Jest tak
po pierwsze, dlatego, Ze narracje o sobie, o innych i o $wiecie pojawiajg si¢ w rézno-
rodnych, niezliczonych dyskursach, poczawszy od codziennych i osobistych (pro-
wadzonych przez krewnych, w rozmowach potocznych, we wspdlnotach), a skon-
czywszy na najbardziej hermeneutycznych i uniwersalnych (mity, swigte pisma,
prawo, rozprawy naukowe, polityczne, medialne, itd.). Po drugie, dlatego, ze pra-
womocnos¢ stowa narratora pociaga za sobg prawo lub obowigzek méwienia, a za-
tem bycia prawomocnie wlaczonym w pewien dyskurs. To w tym wlasnie sensie
przedsiewziecie owo ma charakter cywilizacyjny (kulturowy) i to z tego powodu
jest ono aktem politycznym. To wlasnie operujac mows, ludzie sprawiajg, ze ich
glosy rozbrzmiewaja w dyskursach i dzigki temu tez podmioty konstytuujg sie
i zdobywaja miejsce w politycznych wspdlnotach. Jak sugeruje powyzsze motto za-
czerpniete z Cassirera, ludzie nie konfrontujg si¢ z bezposrednig ,,rzeczywistoscig’,
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ale raczej z symbolicznymi wyobrazeniami utkanymi z watkow jezyka splatanych
w narracjach, ktore stysza i ktére sami konstruuja. Jesli narracja jest rzecza ludzka,
to méwienie jest konieczne!

Jednym z gtéwnych dazen w podejsciach biograficznych jest zrozumienie,
ze czlowiek jest istotg interpretujacg, sktonng do budowania prowizorycznych wer-
sji zachodzacych zdarzen i siebie samego. W latach 80-tych praktyka odtwarzania
historii zycia w edukacji dorostych (Pineau, 2006) oraz biografie edukacyjne (Do-
minicé, 2000) pojawily si¢ jako narzedzia wykorzystywane w badaniach scalajacych
dziatanie z edukacja, a zbieglo si¢ to z ,,odkryciem” narracji przez nauki humani-
styczne i spoteczne. Od tego momentu, jak zauwazajg Jens Brockmeier i Rom Harré
(2001, s. 40), narracja staje sie ,podstawowg ramg jezykows, psychologiczng, kultu-
rowy i filozoficzng dla naszych staran pogodzenia si¢ z naturg i warunkami nasze-
go istnienia” W Brazylii poczawszy od lat 90-tych praktyki oparte na doswiadcze-
niach narracyjnych wykorzystywane sg w ksztalceniu i doskonaleniu zawodowym
nauczycieli; czerpia one inspiracje z badan nad historiami zycia (N6voa & Finger,
1988/2010) oraz przelomowych prac Donalda Schona (1990) o ,,refleksyjnym prak-
tyku” (Passeggi, Souza, 2017). Natomiast najnowsza ustawa o krajowych wytycz-
nych dla edukacji w Brazylii z roku 2017 uczynita ,,projekt zycia” gtéwna osig reali-
zacji zreformowanego ksztalcenia w szkotach srednich.

Jorge Larrosa (2002) definiuje doswiadczenie jako to, co zachodzi w $wiecie zy-
cia i w naszym $wiecie wewnetrznym. Warto pamietaé — jak zauwaza Martin Jay
(2009) - ze wspdlny rdzen ,per’, wystepujacy w expereri (eksperymentowac, czyli
doswiadcza¢ lub probowac) i w periculum (perigo, czyli niebezpieczenstwo) wy-
twarza skojarzeniowe powigzanie miedzy ,experiéncia (doswiadczenie)” i ,,perigo
(niebezpieczenstwo)”. Przedrostek ,ex” w experiential (doswiadczeniowy) ozna-
cza ,wydostanie si¢” z perigo (niebezpieczenstwa) lub z jakiejs prowokacji. Z kolei
narracyjna refleksyjnos¢ oznacza ludzka zdolno$¢ rozumienia, osadu i oceny tego,
co si¢ wydarza, co mogloby si¢ wydarzy¢, lub co sie¢ wydarzy, zaréwno w $wiecie
zewnetrznym, jak i w naszym $wiecie wewnetrznym. Bez tego namystu doswiad-
czenie jest stracone. W jezyku niemieckim istnieja dwa terminy, ktére bardziej
precyzyjnie wyrazaja te dwa momenty doswiadczenia. Sg to Erlebnis, czyli aktyw-
ne doswiadczenie, do$wiadczenie natychmiastowe, przedrefleksyjne, innymi sto-
wy do$wiadczenia faktycznie doznawane w danej chwili, oraz Erfahurng, pojecie,
ktdre integruje przezyte doswiadczenia w spojng narracje¢, lub raczej przeksztalca
dozna(wa)ne doswiadczenie w dos§wiadczenie narracyjne. W ten sposdb, ,,mie¢ do-
$wiadczenie” oznacza przezy¢ i przetrwaé niebezpieczne sytuacje oraz wyciggna¢
z nich wnioski.

Zdaniem Jerome Brunera (2014) narracyjna refleksyjnos¢ rozwija sie
od najmiodszego wieku i we wszystkich okolicznosciach zycia. Co wigcej, zostaje
ona przerwana dopiero wtedy, gdy podmiot traci mozliwo$¢ opowiadania o prze-
zywanych do$wiadczeniach. Byloby zatem niemal tautologia stwierdzi¢, ze wszel-
kie uczenie si¢ jest autobiograficzne, jak i to, ze istoty myslace uczg sie¢ w trakcie
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opowiadania historii o sobie (autobiografizacja), za pomoca historii, ktére one same,
lub ktokolwiek inny, opowiada o innych (biografizacja) oraz na drodze historii opo-
wiadanych przez innych o sobie (heterobiografizacja). Christine Delory-Momber-
ger (2019, s. 89) wyjasnia, ze termin heterobiografizacja zostal ukuty ,w celu ujecia
procesow, ktdre zachodza podczas stuchania i czytania tekstow biograficznych, oraz
plynacych z nich efektéw rozumienia i edukacji”. A zatem cztowiek ksztalci sie za-
réwno poprzez tworzenie jak i recepcje tekstow autobiograficznych i biograficznych,
a takze poprzez odbidr (stuchanie lub czytanie) cudzych doswiadczen w procesach
heterobiograficznych. Mamy zatem do czynienia z zestawem nosnych poje¢é, ktore
wylaniajg si¢ z paradygmatu biograficznego i przydatne s w badaniach nad proce-
sami poradniczymi i edukacyjnymi. Narracje, ktére opowiadamy lub styszymy, sg
bramg do uniwerséw, w ktére wkraczamy z nastawieniem empatii, akceptacji lub
oporu, przez cale nasze zycie. To dzigki narracjom powstaja, narzucajg si¢, utrwala-
ja lub ging mity i rytuaty instytucji socjalizujacych (rodzina, szkota, kosciét, stowa-
rzyszenia, media, itd.) a wraz z nimi wyobrazenia siebie, innych i kultury grupy lub
calego $wiata.

Krétko moéwiac, to wlasnie dzigki narracyjnej refleksyjnosci cztowiek otrzymuje
mozliwos¢ ponownego zbudowania siebie jako przedmiotu refleksji i jako istoty re-
fleksyjnej, jako widza i jako postaci w spektaklu, jako mysliciela i obiektu, o ktérym
sie mysli. To wzajemne powigzanie interpretacji Ja z przepisywanym bytem, zapo-
$redniczone przez jezyk(i) naturalny, graficzny, gestu lub medialny, nadaje czto-
wiekowi wyjatkowy sposob istnienia wyrazajacy si¢ w zdolnosci zwracania si¢ ku
sobie ,jako innemu” (Ricouer, 1990). Zwigzki miedzy doswiadczeniem a pamiecia
pozwalaja mowic o pamieci autobiograficznej, rozumianej tu jako ludzka sklonnoé¢
do zachowywania slow, gestow, dzwiekow, smakoéw, zapachdw, itd., ktore skladaja
sie na archiwa projektowanych i przezywanych doswiadczen, marzen i wrazen oraz
wywoluja przekonanie, ze nagromadzone, zinterpretowane i zbadane do$wiadcze-
nie stanowi kapitat biograficzny jednostki (Delory-Momberger, 2011, p. 343). Ten
skarbiec wspomnien, wrazen i awersji/upodoban, do ktérego dostep uzyskuje sie
$wiadomie i celowo lub tez mimowolnie, dzigki ludzkiej zdolnosci do narracyjnego
namystu, a w konsekwencji do nadawania znaczenia temu, co opowiedziane, opi-
sane, eksplikowane i dostepne do wykorzystania, wzbogaca egzystencje w ,,niekon-
czacej sie spirali” zycia (Ricoeur, 1983, s. 138). Doswiadczenie mowi wiec, ze nalezy
respektowa¢ dystans istniejacy miedzy bezposrednig egzystencja a interpretacyjna,
hermeneutyczng zdolnoscig czlowieka.

W literaturze przedmiotu pojecie praktyki interwencji opartej na narracjach zy-
ciowych implikuje proces edukacyjno*-badawczy lub tez dzialanie-edukacje-bada-
nie (Dominicé 2000; Pineau, 2005; Josso, 2010; Passeggi, 2016, 2020). Uzyte w zapi-
sie tego dziatania dywizy symbolicznie taczg to, co nauka pojmowala wezesniej jako
elementy odrebne i niezalezne, a co w edukacji manifestuje si¢ w postaci przejscia

2 W tym kontekscie edukacja do pewnego stopnia oznacza réwniez szkolenie (TN).



Poradnictwo jako dialogiczna sztuka wytonienia/(si¢) podmiotu autobiograficznego 19

od paradygmatu atemporalnego i niebiograficznego do refleksyjnego paradygmatu
biograficznego. To w tej perspektywie rozwinely sie badania poradoznawcze (Paul,
2004; 2016; Pineau, 2002, Josso, 2010; Passeggi, 2011, 2016), ktére przyznaja nar-
racyjnej refleksyjnosci centralne miejsce w $wiadomosci, aby krzewi¢ autonomie
i emancypacje. Jest rzecza wlasciwa dla badan edukacyjnych, by uczyni¢ wylania-
jaca sie juz w dziecinstwie i stanowigca ,ceche ludzka” zdolnos¢ do refleksji przed-
miotem badan i zaja¢ sie jej konsekwencjami dla rozwazan nad rozwojem ludzkim
i spolecznym.

Elementem dzialania-edukacji-badania jest badanie $wiadomosci historycznej
w formie namystu nad krytycznym zapytywaniem o siebie i postrzeganie $wiata
(badanie) tak, aby wykroczy¢ poza naiwne pojmowanie ,,rzeczywistosci, siegnaé¢
poza wyobrazenia, ktore krgzg jako niezmienne ,prawdy” (edukacja), a wreszcie
przeja¢ slowa oraz pojecia i przeksztalci¢ doswiadczenie poprzez dyskurs (dzia-
tanie). Jak zauwaza Hans Georg Gadamer (1979, s. 109), swiadomos¢ historyczna
jako aktualna cecha ludzka jest by¢ moze ,przywilejem, by¢ moze cigzarem, na-
fozonym jak nigdy dotad na zadne poprzednie pokolenie”. Refleksyjny imperatyw
wyznawany przez spoleczenstwo biograficzne, ktére dazy do godnego zycia, prze-
ciwstawia si¢ alienujgcym procesom depersonalizacji czy wyzbywania si¢ odpowie-
dzialnosci. Innymi stfowy, pamietajac o naukach Paulo Freire (1980), konieczne jest
przejscie przez proces podnoszenia swiadomosci, ktory zasadza si¢ na mentalnym
procesie uswiadamiania, wymagajacym $wiadomego wysitku wkladanego w anali-
z¢ realnego zycia. Tak wiec, aby w pelni zrealizowa¢ ten proces $wiadomos$ciowy
i aby stanowil on akt wychowawczy, musi on zosta¢ skonkretyzowany w akcie wy-
powiedzi (enuncjacji) w sytuacjach interakcyjnych. Z tego wzgledu narracje, jako
taka, uzna¢ mozna za akt performatywny - w mysl stwierdzenia, ze ,,méwic to ro-
bi¢” — za dzialanie w $wiecie (Austin, 1990), wartoéciowe lub nie, ale z tekstami,
ktore nigdy wczesniej nie istniaty.

Metodologia poradnictwa: mediacje biograficzne w grupie rowiesniczej
i refleksyjne stuchanie

Rozwoj intelektualny obejmuje rosngcg zdolno$¢ do moéwienia sobie i innym,
za pomocg stéw lub symboli, co si¢ zrobilo, lub co sie zrobi. (Jerome J. Bruner,
1966, s. 5).

Wedlug Claudie Solar (2001), w literaturze przedmiotu zwyczajowo przyjmuje sie,
ze ksztalcenie dorostych odbywa sie gtéwnie w $rodowisku grupowym. Powstato
wiele opracowan dotyczacych dynamiki interpersonalnej takich przedsiewzigé, jed-
nak niewiele jest takich, ktore badajg, jak wlasciwie te procesy uczenia si¢ dokonuja
sie w $wiecie, w ktérym zlozono$¢ wiedzy i niewyczerpane Zrédla informacji wy-
magaja, aby nauczanie byto prowadzone w interdyscyplinarnych, wieloetnicznych
i wielojezycznych zespolach. Nic wiec dziwnego, ze w dziedzinie edukacji pojawiaja
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sie takie pojecia jak ,kooperatywne uczenie si¢’, ,inteligencja zbiorowa”, ,kompe-
tencje zespolowe”. Kierujac si¢ tymi spostrzezeniami, domagamy si¢ uznania war-
tosci biograficznej mediacji w grupie réwiesniczej.

Aby zdefiniowal biograficzng mediacje w grupie réwiesniczej, opieramy sie
na zapisach zawartych w Karcie Miedzynarodowego Stowarzyszenia Historii Zy-
cia w Edukacji (ASIHVIF), opracowanej i przyjetej w latach 90. XX wieku, ktdra
stwierdza: ,,Perspektywa, ktéra ukierunkowuje praktyki narracji zyciowych, oraz
zaposrednicza i wspiera je, to perspektywa osobistej i spotecznej emancypacji pod-
miotu. Emancypacja jest tu rozumiana jako proces, ktéry zmierza do zastgpienia
relacji odpodmiotowienia relacjg réwnosci”. Ponadto, zgodnie z Karta, w prakty-
kach interwencyjnych, czyli poradnictwie, ,narracje zyciowe umozliwiaja podmio-
towi, w oparciu o wyrazne okre$lenie jego trajektorii zyciowej, wykorzystanie nie-
zbednych $rodkéw podnoszenia swiadomosci refleksyjnej i krytycznej w celu zajgcia
pozycji aktora spotecznego w projekcie bardziej istotnych i racjonalnych dzialan”>.
Z tej perspektywy logika edukacji wymyka sie logice, ktora polega na ,,podporzad-
kowaniu” si¢ praktykom instytucjonalnym (szkolnym, rodzinnym, zawodowym,
itd.), co ma rzekomo stuzy¢ ,,dobru wspolnemu’, ale moze znieksztalca¢ mozliwo-
$ci indywidualnego wyboru. To wlasnie z tej perspektywy pojecie Swiadomosci hi-
storycznej nabiera pelnego sensu. Zdaniem Gadamera (2004, s. 328) ,,swiadomo$¢
[historyczna] nie jest bezposrednim wyrazem [...] jakies rzeczywistosci zycia |[...]
Pozostaje raczej w nastawieniu refleksji do samej siebie i do tradycji, w kregu ktorej
sie miesci. Siebie samg rozumie na podstawie swych dziejéw. Swiadomos¢ historycz-
na jest pewnym sposobem samopoznania [podkreslenie MCP]”.

W zwigzku z tym, w celu zrozumienia proceséw heterobiografizacji, skonstru-
owano narzedzie refleksyjnego stuchania (Passeggi & Cunha, 2020), skladajace si¢
z czterech kolumn wypelnianych woéwczas, gdy rowiesnicy stuchaja nawzajem
swoich narracji. Pierwsza kolumna przeznaczona jest na imiona lub pseudonimy
0s6b odczytujacych swoje narracje, a pozostalte trzy na odpowiedzi na nastepuja-
ce pytania: ,,Co przykuto mojg uwage w twoich doswiadczeniach?”; ,Ktore z nich
s3 podobne do moich, a ktére si¢ od nich r6znig?”; ,Jakie zmiany wywotaly one
w moich interpretacjach mojego zycia, moich projektéw, na temat innych i samego
siebie?”. Narzedzie to umozliwia inicjowanie glebszego dialogu miedzy uczestnika-
mi i wzajemng interakcje ,,ustugowq” miedzy réwiesnikami. Dla kazdego podjetego
tematu jak na przyklad: edukacja szkolna, edukacja uniwersytecka, kwestie zycia
codziennego, projekty zyciowe, wypelnia si¢ odrebne formularze. Pod koniec pro-
cesu wiekszos¢ uczestnikow dostrzega korzysci ptynace z wrazliwego i refleksyjne-
go sluchania, uwidaczniajgce si¢ w zmianie ich wtasnych postaw. W $rodowisku
instytucjonalnym grupy réwiesnicze zapewniaja autobiografizacje, narracje pierw-
szoosobowe (Ja), biografizacje i pisanie w trzeciej osobie (On lub Ona), i na ogot
to badacz-edukator najczgsciej wszczyna i monitoruje te dzialania. Kulminacjg sg

* Karta dostepna jest na stronie www.asihvif.com
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tu procesy heterobiografizacji, ktoére w oparciu o wykorzystane narzedzie generuja
nowe narracje, $wiadczace o uczeniu si¢ w interakeji z drugim czlowiekiem.

Biografowanie przezytego doswiadczenia i kreslenie swego jutra:
trans-kreacja autobiograficznego podmiotu

W ostatnich badaniach nad projektami zyciowymi mlodziezy (Passegi & Cunha,
2020), nasze zainteresowanie badawcze siggnelo poza narracje pierwszoosobowe,
w kierunku heterobiografizacji, ktéra Delroy-Momberger (2019) definiuje jako
ludzky zdolnos¢ do (re)interpretacji wlasnych doswiadczen po uslyszeniu opo-
wiesci o doswiadczeniach drugiej osoby. Celem naszych badan bylo zaproszenie
do uczestnictwa w biograficznej mediacji w grupie réwiesniczej. Grupa obojga plci
skladata sie z sze$ciorga uczniow federalnej placéwki szkolnej, w wieku od 17 do 19
lat. Wszyscy uczniowie, ktorzy zglosili si¢ do udzialu w badaniach, mieli afrykan-
skie korzenie i byli beneficjentami polityki akcji afirmatywnej. Czujac sie ,obco”
wséréd innych kolegéw z klasy, nazwali oni swojg grupe ,,The Divergents” (,0d-
szczepiency”), a za pseudonimy przyjeli nazwiska postaci z cyklu filméw Neila Bur-
gera i Roberta Schwentke - ,,Divergent” (2014, 2015, 2016). Aby zwig¢zle przedsta-
wi¢ wyniki analizy heterobiografizacji i oméwi¢ wylaniajace si¢ z niej trzy wymiary
podmiotowosci, postugujemy si¢ jednym z formularzy stuchania mlodej narratorki,
ktéra wydawala si¢ reprezentatywna dla grupy.

Odpowiedzi udzielone przez nig w trzech kolumnach pokazuja, ze wystuchaw-
szy swoich rowiesnikow, mloda narratorka dzieki narracyjnej refleksyjnosci dostrze-
ga w akcie biografizacji, ze uczyla si¢ wraz z nimi w procesach heterobiograficz-
nych. Skutkowalo to dla niej wzbudzeniem potrzeby ,,reorganizacji swojego zycia’,
odnalezienia sie ,teraz” oraz docenienia tego, co nazwala ,zyciem nieformalnym”.
Nalezy tu zauwazy¢, ze wydaje si¢ ona dostrzega¢ wysitek instytucjonalny, wyraz-
nie zogniskowany na jej formalnej edukacji, certyfikacji i przygotowaniu do wejscia
w $wiat pracy. To, co wyrodznia si¢ w jej formularzu, to fakt, ze stuchanie innych
sklania ja do ,,natychmiastowego” podjecia wysitku, aby podnies¢ swoja ,,zdolnos¢
do posiadania marzen w zyciu’; ,lepiej zadbaé o swoich rodzicéw”; ,zaspokoi¢
pragnienie obejrzenia meczu pilki noznej”; oraz doceni¢ ludzi, ktorzy inspirujg
ja przez cale zycie. Kwestie te zostaly ,uniewaznione” przez instytucje o$wiatowa,
ktora odbiera jej te druga strone jazni, empiryczng, egzystencjalna, cielesna, pod-
miotowg, nacechowang emocjami. Na przyktad, dla niej i jej rowiesnikéw wlacze-
nie malzenstwa do projektow Zzyciowych to ,strzaly w ciemno” Troje z nich nie
chce ,zaklada¢ rodziny”, woli ,,zy¢ w pojedynke’, ,,zy¢ samotnie” lub ,,mie¢ luzne
zwigzki”. Model samotnego rodzicielstwa najwyrazniej jg przeraza, a taki wlasnie
wydaje si¢ obecnie dominowac. To poszukiwanie logicznej spdjnosci w jej hory-
zoncie oczekiwan wskazuje na kolejny wymiar jej podmiotowosci, a mianowicie
na podmiotowos¢ epistemiczng, racjonalng, kierujaca si¢ pewna logika w dazeniu
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do spdjnosci. Krotko moéwigc, dla tych nastoletnich narratoréw-autoréw przysztosé
jest ,tu” i ,teraz”. Takie rozumienie, nawet jesli prowizoryczne, wynika z mozliwosci
zacie$nienia wiezi miedzy rozumowaniem a emocjami w trakcie opowiadania swo-
ich historii. Wysilek ten owocuje osiggnieciem trzeciego wymiaru podmiotowosci,
czyli staniem si¢ podmiotem autobiograficznym, ktéry stworzony jest z jezyka, rodzi
sie wraz z nim, Zyje w nim i nieustanie konstruuje siebie za jego pomocg. Mtodzi
ludzie rozumieja, ze odktadanie zyciowych zadan naraza ich na ryzyko przeoczenia
waznych przezy¢, stad uwazaja, ze zadania te nalezy ,,pilnie” wykonywac.

Czas jest tu najwyrazniej istotng kwestia, gdyz utrudnia on narracyjna refleksyj-
no$¢ w odniesieniu do przezytych oraz relacjonowanych doswiadczen, lub przeciw-
nie, sklania do niej. Doroéli, nauczyciele-edukatorzy nie zawsze sg $wiadomi réz-
nicy miedzy ich wlasnym postrzeganiem czasu a percepcjg czasu przez mlodziez.
Kiedy mlodych uczestnikéw poproszono o nakreslenie projektu zycia na nastepne
dziesigc lat, w pierwszym odruchu stwierdzili oni, ze tak dtugi projekt jest nieprak-
tyczny: ,,Po prostu nie moge wyobrazi¢ sobie projektu na dziesi¢¢ lat. Mam dopiero
17 lat. 10 lat to wiecej niz polowa mojego zycia”. Z ich narracji, jak réwniez zapi-
s6w poczynionych w formularzach stuchania, jasno wynika, ze mlodzi uczestnicy
grupy zyja w niekorzystnych warunkach spotecznych, co moze stanowi¢ przyczyne
dominujacego w nich odczucia, Ze ,zycie nagli” W tym sensie, realizacja polityki
edukacyjnej, jak wskazuje José Machado Pais (2005, s. 64), musi by¢ zakorzeniona
w rzeczywisto$ci, w ktorej zyja ludzie, powigzana z ,dobrze ugruntowang polity-
ka” i osadzona w teoriach ujmujgcych czynniki obiektywne i subiektywne, oraz tra-
jektorie i projekty zyciowe ludzi, ktérych dotyczy. W ten sposdb operacjonalizacja
projektu zyciowego, tradycyjnie nastawionego na ,,przyszte lata’, przeciwstawia sie
bezposredniosci refleksji mlodych ludzi, ktérzy koncentrujg si¢ na tym, co natych-
miastowe, na zywotnej $wiadomosci ,naglacego” zycia i na jego ,,przemijalno$ci”

Wykorzystanie narzedzia refleksyjnego stuchania, katalizujacego procesy he-
terobiografizacji, okazalo si¢ trafnym metodologicznym wyborem w pracy dorad-
czej z mtodymi narratorami-autorami oraz ujawnilo znaczenie wzajemnego wspar-
cia w budzeniu $wiadomosci wlasnej historycznosci. Ciezkie brzemi¢ przetrwania
w sytuacji nierdwnosci spolecznych przypuszczalnie sprawia, ze mlodzi ,odszcze-
piency” zyja ze wzrokiem skierowanym na jutro i to nie pozwala im oderwac si¢
od bezposredniej terazniejszosci.

Jak podaje Christine Delory-Momberger (2014, s. 331), Theodor Schulze wy-
réznil trzy poziomy proceséw biografizacji: biografi¢ jako przezywang rzeczywi-
stos¢ (bios), biografie jako tekst (grafia) oraz biografi¢ jako proces ksztattowania
siebie (auto). Przedstawia on pojecie podmiotu biograficznego, ktéry konstytuuje
sie na przecigciu ,biografii jako Zycia i biografii jako tekstu” W moim ogladzie,
na kazdym z trzech poziomoéw, o ktorych pisze Schulze, objawia sie jeden z trzech
wymiaréw podmiotowosci. W biografii jako zyciu (bios) odnajdujemy podmiot do-
swiadczajgcy, czyli empiryczny (z krwi i kosci), w biografii jako edukacji podmiot
epistemiczny (poznajacy, racjonalny, uniwersalny), a w biografii jako tekscie (grafia)
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podmiot autobiograficzny (samo$wiadomy, pojedynczy), ktéry konstytuuje si¢ w ak-
cie narracji i w bezposredniej relacji z podmiotem epistemicznym oraz podmiotem
doswiadczajacym.

Wiemy, ze o podmiocie epistemicznym napisano juz wiele i coraz czesciej
probuje sie omawia¢ podmiot empiryczny, jednak tutaj celem jest przedstawienie
podmiotu autobiograficznego, wlasnie dlatego, ze bardzo niesmialo wkracza on
w $wiat nauki. Chcialabym przede wszystkim podkresli¢, ze mamy tu do czynienia
ze zjawiskami nierozigcznymi, ktére ujawniaja sie przez jezyk uzywany przez pod-
miot autobiograficzny, oraz ze narracyjna refleksyjno$¢ umozliwia ponowne scale-
nie podmiotu epistemicznego i podmiotu empirycznego, ktdre zostaly rozdzielone
we wspolczesnej nauce. Metafizyczny, niebiograficzny paradygmat oddziela rozum
od emocji oraz cialo od intelektu, natomiast paradygmat biograficzny integruje
podmiot narracji, enuncjacje, interlokacje, czasowos¢ i egzystencjalno$¢ narratora
oraz artykuluje jego Ja tu i teraz.

Zdaniem Bonaventury de Souza Santosa (2002, s. 81), ,nowoczesna nauka
uswiecila czlowieka jako podmiot epistemiczny, ale wygnata go jako podmiot em-
piryczny”. Ten rozlam przynidst uniwersalizacj¢ podmiotu racjonalnego, dzialajac
na niekorzy$¢ podmiotu empirycznego, konkretnego, z krwi i kosci. Uprzywilejo-
wanie podmiotu racjonalnego wynikajace z naukowych przedzalozen pozbawito
z prawomocno$ci mowe dzieci, kobiet, czarnoskérych, ubogich itd. z powodu ,,li-
nearnosci” ich mygli i ,,niewystarczalnosci” ich srodkéw wyrazu, uznanych za emo-
cjonalne raczej niz rozumowe. Uwazam jednak, ze te trzy instancje s3 nierozlaczne.
Podmiot doswiadczenia (empiryczny) dziala i cierpi w doswiadczanym $wiecie, kto-
rego czescia jest samo do$wiadczenie biografizowane w oparciu o logike czy spdj-
no$¢ swoich dzialan. Natomiast podmiot autobiograficzny przeksztalca to doswiad-
czenie w samowiedz¢ na drodze narracji, ktéra pomaga mu dziala¢ i wspoéldziala¢
w $wiecie z innymi i z samym sobg. Wynikiem tego filozoficznego przedsiewziecia
obejmujgcego trzy wymiary ucielesnionej podmiotowosci jest scalenie podmiotu
epistemicznego i fizycznego przez podmiot autobiograficzny na drodze autobiogra-
fizacji, biografizacji i heterobiografizacji, przy czym kazdemu z trzech wymiaréw
priorytet przyznaje si¢ zamiennie w réznych momentach. A zatem, dzigki uzyciu
jezyka mowionego, pisanego, cyfrowego, gestykulacji, ikonicznego i/lub zmediaty-
zowanego, autobiograficzny podmiot przeksztalca si¢ w narracje, poezje, historie
czy traktat, stajac sie bardziej poetyckim, racjonalnym, o réznym stopniu formal-
nosci. Jego istotg nie jest wiec zycie (bios), lecz narracja (grafia), w ktorej, i poprzez
ktdrg, staje si¢ on innym Ja (wymyslonym na nowo, transgresyjnym, transkreowa-
nym): ,Nie jestem ani gorszy, ani lepszy. Na razie jestem historycznie takim, jakim
stwierdzam, Ze jestem, zyjac godnie” w biograficznym $wiecie spotecznym.

Nie wynajduje tutaj niczego, co nie byloby juz odkryte w dziedzictwie $wia-
ta zachodniego. Juz wyrocznia delficka glosita: ,,Poznaj samego siebie, a poznasz
bogéw i wszech$wiat!” W stowach tych podmiot doswiadczenia autobiograficz-
nego (samowiedzy): ,Poznaj samego siebie!” spaja si¢ z podmiotem doswiadczenia
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epistemicznego (wiedzy). I tak, rozpoznajac wlasne czlowieczenstwo, cztowiek roz-
poznaje kim jest i uzyskuje zdolno$¢ poznania bogéw (pod postacia wladzy ujetej
w normach, prawach i wartosciach, ktore kieruja jego Zyciem), a takze wszystkiego,
co go otacza (wszechswiata materialnego i niematerialnego). Jednakze, aby istniec,
niezbednym jest prowadzi¢ narracje i opowiadaé. Jezyk wytwarza podmiot empi-
rycznego doswiadczenia (z krwi i kosci), ktorego wyjatkowos¢ zasadza sie na czaso-
wosci jego istnienia rozciagajacego si¢ od narodzin do $mierci. W tym przedziale
czasowym podmiot dziala i podlega wplywom praw biologicznych, kulturowych
i historycznych, rekonstruujac siebie raz po raz i (trans)formujac nieustannie w (re)
interpretacyjnych procesach autobiograficznej, biograficznej i heterobiograficznej
mediacji.

Uwagi koncowe: obietnice i wahania

Podmiot nie powstaje na mocy $wiadomosci ego, a tym miej na drodze uznania
swojego spotecznego Ja. Wrecz przeciwnie, podmiotowo$¢ oznacza wolno$¢ od wi-
zerunku jednostki ztozonego z rél, norm oraz wartoéci uznanych przez porzadek
spoleczny. Jednostka uwalnia sie od tego wizerunku w walce o podmiotowa wol-
no$é. (Alain Touraine, 1995, s. 292)

W calym tek$cie bronitam tezy o zasadno$ci wykorzystywania proceséw biografiza-
cji, autobiografizacji i heterobiogrfizacji zachodzacych w trakcie réwiesniczego po-
radnictwa, a takze o waznosci trzech wymiaréw podmiotowosci, w aspekcie ulega-
nia dyskursom utrwalonym w zyciu codziennym lub stawiania oporu wobec nich.
Pomimo zlozonosci i réznorodnosci kwestii zwigzanych z budowaniem struktur
edukacyjnych, wazne jest, by uwaznie przygladac¢ si¢ drazliwym zagadnieniom,
jakimi sg optowanie za abstrakcjg i generalizacja, podejscie do rozwoju czlowieka
oraz badanie towarzyszacych temu okolicznosci. Podstawowsa kwestig w tej mierze
jest zadanie sobie trudnego pytania o to, co moze nam pomodc wprowadzi¢ podmio-
towo$¢ do nauk edukacyjnych. Zgadzam sie, ze indywidualistyczna, intermistyczna
koncepcja podmiotu moze by¢ redukcjonistyczna, co uzasadnialoby opowiedzenie
sie za obiektywizmem. Z punktu widzenia badan zgadzam si¢ jednak takze z Fran-
co Ferraottim (2014, s. 106), ktory stwierdza, ze ,immanentna subiektywnos¢ kaz-
dej autobiograficznej narracji lub dokumentu [...] wymyka sie hermeneutyce bio-
grafii, ktora siega jedynie po jej obiektywne aspekty”. Omawiajac tutaj te kwestie,
wypowiadam si¢ wlasnie na rzecz tej immanentnej podmiotowosci.

Mozemy stwierdzi¢, ze refleksja badawcza nad podmiotowoscia w podejsciach
autobiograficznych krazy wokot czterech gléwnych osi (Passeggi, 2010). Pierwsza
0§ rozpatruje antropologiczne fenomeny narracji pierwszoosobowych: ,,Opowiada¢
jest rzeczg ludzka!” Poszukuje si¢ tu odpowiedzi na nastgpujace pytanie: W jaki
sposob kazda istota ludzka staje si¢ tym, kim jest? Druga o$ wykorzystuje narracje
jako metode badat jakosciowych, Sledzac realne praktyki i dzialania spoteczne, aby
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ustali¢, jak jednostki nadaja sens swoim dzialaniom w $wiecie i co implikuje zwrot
»Stucha¢, aby zrozumie¢!”. Odpowiada si¢ tu na nastepujace pytanie: Jak mozna
zbierac i analizowad materialy autobiograficzne i co z nimi zrobic? Trzecia o wyko-
rzystuje narracje jako narzedzia do prowadzania dziatania-edukacji-badania, po-
twierdzajgc prawomocno$¢ wiedzy rozwijanej i modyfikowanej przez osobe, ktéra
samo(trans)formuje si¢ poprzez narracyjng refleksyjnos¢. Pytaniem, na ktore trze-
ba tu odpowiedzie¢ jest: W jaki sposob narrator samo(trans)formuje sig poprzez nar-
racje? Wreszcie, czwarta o$ dotyczy dyskursywnej natury i réznorodnosci pisania
o sobie. Odnajdujemy tu badania nad jezykami, w ktorych ludzie przedstawiajg sie
w tekstach do odczytania przez innych, tworzone w jezykach naturalnych (portu-
galski, francuski, Tupi, Yoruba, mandarynski itd.) oraz w innych mediach semio-
tycznych: fotobiografia, wideobiografia, autobiografia, antropografia i innych, stu-
zacych jako sposoby narracji. Zasadnicze pytanie brzmi tutaj: Jak ludzie rozumiejg
i pozwalajg sobie czytac narracje z rozmaitym wsparciem semiotycznym? Czwarta o$
rozwija ideg, Ze ,Narracja jest konieczna” i ,Narracja jest polityczna”

Zasadniczo rzecz ujmujac, zaden paradygmat nie jest ani lepszy ani gorszy
od poprzednich, cho¢ moze po prostu w danej chwili podsuwa¢ odpowiedz lepsza
od mozliwosci wyczerpanych juz przez odpowiedzi przedstawiane wcze$niej. Swia-
domos$¢ wzglednosci, ptynnosci wiedzy, czasu i doswiadczenia wywodzi sie z do-
brego spozytkowania narracyjnej refleksyjnosci oraz podsyca zdolnos¢ krytyczna,
niezbedng do osiggniecia $wiadomosci historycznej, ktéra moze by¢ postrzegana
jako cecha pozytywna i jako przywilej czlowieka we wspdtczesnym spoleczenstwie.
Omawiajac bezposrednig relacje migdzy czasem a narracja, Paul Ricoeur (1983),
proponuje ,hermeneutyke §wiadomosci historycznej”, ktorg lokuje miedzy trwalos-
cig przesztosci w terazniejszosci a horyzontem oczekiwania dotyczacego zadania,
obejmujacym lek i nadzieje. To obiecuje nam krytyczna i refleksyjna praca autobio-
graficzna i takie wyzwanie niesie podjecie epistemologicznego ryzyka wpisanego
w paradygmat autobiograficzno-narracyjny.

W pedagogice réznorodno$¢ dyscyplin, wielo§¢ metod i zazebianie si¢ teorii
sprawiaja, ze, aby odpowiedzie¢ na pytania dotyczace ludzi, organizacji i polityki
rzagdowej, potrzebny jest sojusz paradygmatow, tak jak wspomagaja si¢ one w ba-
daniach ilo$ciowych i jakosciowych. Fundamentem znacznej czesci edukacyjnych
struktur wzniesionych dla mtodej populacji s3 normy okreslone dla ich wieku i eta-
pu rozwoju, modele przekazu tresci szkolnych (nauczanie techniczne, ksztalcenie
zawodowe, ksztalcenie uniwersyteckie) majgce na celu przygotowanie ich do zycia,
a przede wszystkim do uczestnictwa w $wiecie pracy. Badania Dominicé (2010,
s. 200) wskazuja, ze ,wigkszos¢ badanych kwestii pedagogicznych miata charakter
bardziej praktyczny niz teoretyczny oraz ze w stosowaniu modeli pedagogicznych
czgsto nie tylko pomijano teoretyczne podstawy interwencji, ale takze nie liczo-
no sie z osobami, do ktdrych te dzialania byly skierowane” Przekonania, standar-
dy i propozycje, ktére przyswiecaja budowaniu aparatu edukacyjnego, sa rowniez
wladne uwiezi¢ zycie, ograniczy¢ do$wiadczenie zyciowe i zakldci¢ jego zwigzki
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z podmiotowoscia zywej istoty, czerpigcej nauke z oporu, sukceséw, porazek, lekow,
naciskow i konfliktow.

Podsumowuje moj wywod stwierdzeniem, ze narracyjna refleksyjnosé, lezaca
u podstaw paradygmatu biograficznego w naukach humanistycznych i spolecz-
nych, jest przedstawiana jako jedno z kluczowych poje¢ w badaniach, ktére czerpiag
z narracji o sobie w réznych metodologiach zdolnych do na$wietlenia Zywotnosci
podmiotu i jego mocy rozumienia i interpretowania. Dlatego tez narracyjna reflek-
syjno$¢ prezentuje wielki potencjal w badaniach nad pamiecia, procesami uczenia
sie, formowania tozsamosci i edukacja/rozwojem czlowieka. W tym sensie Arendt
(1994, s. IX) stwierdza: ,najwazniejsze jest zrozumienie. Pisanie jest dla mnie kwe-
stig dazenia do zrozumienia, cze$cig procesu rozumienia” My nie bierzemy igly
i nitki do reki, aby wyszy¢ nasza historie, to my stajemy sie iglg i nitkg oraz sciegiem
wyszywanym na tkaninie naszego zycia.

Jest bardzo prawdopodobne, ze te heurystyczne i hermeneutyczne dziala-
nia moga spowodowac ,wstrzasy’, a odczucia, ktore wywotuja, rozpoznawalne sg
w utartych porzekadtach: ,,Co bylo, to bylo”; ,,Przyszlos¢ jest niepewna’; ,Wole zy¢
chwila!”. Ale to hasto ,Narracja jest konieczno$cig! Narracja jest polityczna” pozwa-
la nam porzuci¢ terazniejszo$¢, odstonic¢ przesztos¢ i skonstruowacé siebie w dziata-
niu. To sg zreby naszej ludzkiej biograficznej kondycji, gdzie cztowiek jawi si¢ jako
agent zdolny do przeksztalcania przezytego i przezywanego doswiadczenia w wie-
dze, do przyswajania niezbednych umiejetnosci i korzystania z lekcji dobrego zycia,
do dostrzegania dobra, cieszenia si¢ pigknem i rozpoznawania tego, co sprawiedli-
we, do taczenia rozumu i emocji, zycia i przezytego do$wiadczenia, sztuki i nauki.

Tlumaczenie z j. angielskiego Patrycja Poniatowska
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