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Trajektoria uczenia si¢ emigrantow w sytuacji
doswiadczania ,,zawieszenia” (floating).

Ku rozumieniu poradnictwa miedzykulturowego

Autorka artykulu dokonuje charakterystyki etapdw trajektorii uczenia si¢ emigran-
tow w sytuacji przezywania przez nich zawieszenia (floating). Doswiadczenie emi-
gracji nazwane trajektoriqg zawieszenia (biografia zawieszenia) nie ma wylacznie
wymiaru trajektorii cierpienia (F. Schiitze). Kategoria floatingu — autorstwa A. Bron
- zostaje wykorzystana do przedstawienia tej sytuacji jako emancypacyjnego i edu-
kacyjnego procesu uczenia si¢. Poznanie drog i sposoboéw uczenia si¢ emigrantéw
moze by¢ przestanka dla organizowania poradnictwa mig¢dzykulturowego dla osia-
dlych cudzoziemcédw, nowych przybyszy z innej kultury, a takze oséb zamierzaja-
cych opusci¢ wlasny kraj.

Stowa kluczowe: trajektoria uczenia sig, polscy emigranci, kategoria zawieszenia

»floating”, poradnictwo mi¢dzykulturowe

Bycie emigrantem

Wspolczesny czlowiek gubi si¢, bedac zmuszanym lub samodzielnie wybierajgc
rézne przestrzenie spoleczne, $wiaty zycia kulturowo i geograficznie inne od tych
rodzimych, znanych, bliskich, ,,oswojonych” W taka wolno$¢ kreowania wlasnego
zycia, poczucie nieograniczonej mobilnosci wpisana jest niepewnos¢, brak stabi-
lizacji, poniesione ryzyko, zycie w puchngcym czasie, uleganie terrorowi rozkoszy
(Szlendak, 2010, s. 95), obejmujace rdwniez bolesne ,,wyrywanie siebie” z korzenia-
mi i ,nieopatrzne” przesadzanie siebie w nowe emigracyjne miejsca.

Pobyt na emigracji jest sytuacja nowa, w ktdrej nie istnieje mozliwo$¢ prze-
widzenia wszystkich trudnosci czekajacych na jednostke. Bycie na emigracji jest
na ogol postrzegane przez jej uczestnikdw jako sytuacja stresujaca, ,wykorzenia-
jaca” ze znanej, czytelnej i przewidywalnej codziennosci, ktéra zmusza emigranta
do dzialania, zmiany zachowania i funkcjonowania. W sytuacji bycia na obczyz-
nie jednostka przezywa zwatpienia, doznaje bezradnosci, samotnosci, a takze po-
czucia wyobcowania. Odczuwana przez czlowieka koniecznos¢, a takze potrzeba
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(po)radzenia sobie w nowych warunkach wymaga od niego podjgcia uczenia sie¢
- specyficznego i jakze odmiennego od tego zwigzanego z rutynowa codziennoscia
przezywang w kraju ojczystym. Peter Alheit podkresla, iz w indywidualnym aspek-
cie calozyciowego uczenia:

nacisk potozony jest tutaj nie na sytuacyjne akty uczenia sig¢ przez pojedyncze
jednostki, ale na uczenie sig jako (trans)formacje struktur doswiadczenia, wie-
dzy i dziatania w kontekscie historii Zycia ludzi i ich rzeczywistosci, czyli w kon-
tekscie wszystkich aspektow zycia (Alheit, 2002, s. 64; por. takze Alheit, 1995).

Zatem czlowiek na emigracji zostaje uwiklany, wciggniety w wir i spirale biegu
zycia, przez co moze wydawa¢ mu sig, ze nie ma wplywu na zmiang jej konfigura-
cji. Zostaje dotkniety trajektorig, ktorej charakter, strukture, a takze ,,obowigzujace”
w niej zasady musi pozna¢, zrozumie¢, poddac refleksji, a takze dokonac ich mo-
dyfikacji i ponownej konstrukeji. Takie zadania wymagaja aktywnosci, dojrzalosci
szczegblnie w wymiarze edukacji calozyciowej, w ktorg wpisane jest ,wyzwalanie
si¢” z tak zaprogramowanej trajektorii.

Alicja Rokuszewska-Pawelek szukajac definicji trajektorii, zwraca uwage na jej
opresywny charakter nazywajac ja ,samospelniajacg si¢” przepowiednis, ,fatum’,
ktdre kieruje sytuacjami, przezyciami, doswiadczeniami. ,,Bieg Zycia” jednostki jest
ustanowiony przez los, przeznaczenie, ktore czyni jej droge biograficzng bezwolna,
bierng konsekwencja zdarzen. Jej zdaniem:

trajektorie (trajectories, Verlauskurven) odpowiadajq zasadzie bycia ogar-
nigtym przez zewngtrzne, niezalezne od woli jednostki, i pozostajgce poza jej
kontrolg okolicznosci i zdarzenia. (...) Chodzi tu o takie sytuacje biograficz-
ne, w ktorych jednostka znajduje si¢ w nowej sytuacji, pod przemoznym wply-
wem sit zewnetrznych, niezaleznych od jej intencji i powodujgcych progresywne
kurczenie si¢ mozliwosci jej swobodnego dziatania (np. nagla ciezka choroba,
Smier¢ bliskiej osoby, wojna) (Rokuszewska-Pawelek, 2002, s. 49).

Fritz Schiitze (1997) dodaje, ze na taka — negatywna i fatalistyczng — strukture
trajektorii wptywa réowniez ksztalt rzeczywistosci spotecznej, ktora odbierana jest
jako przytlaczajaca, zamykajgca, oferujaca drogi biograficzne ,nasycone” cierpie-
niem, trudno$ciami. Taka przestrzen biograficzna wydaje si¢ zamulona, zageszczo-
na i najezona barierami, blokadami, schematami. Jest nieprzystepna, niedajaca si¢
ujarzmic, usensowi¢. Wejscie na jedng z takich drog zyciowych réwna si¢ stoczeniu
po réowni pochylej. Ponadto niepewnos¢ takiej sytuacji wzmacnia brak umiejetno-
$ci interpretacji $wiata, gdyz jak pisze E Schiitze:

sytuacje, w ktorych Zyjemy i poruszamy sig, sg w wysokim stopniu symbolicznie
zageszczone, a strukture tej symboliki, a takze ztozone uwarstwienie milczgcych
oczekiwan postrzegamy z reguly niejasno; z tego zatem, Ze czgsto faktycznie nie
rozumiemy tego co sgdzimy, ze rozumiemy - lub, ze w ramach rutyny Zycia
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codziennego pojmujemy jedynie ,powierzchownie” i bezrefleksyjnie (Schiitze
1997,s.11-12).

Dalej wskazuje na chaos danej rzeczywisto$ci, piszac, ze owe sytuacje sg w swej
symbolice nie tylko wyrazem porzgdku spoleczno-kulturowego, lecz takze czesto nie-
oczekiwanym rezultatem doznanego, biograficznego i spotecznego beztadu, czyli ano-
mii (tamze).

Emigranci doswiadczaja trajektorii cierpienia w kulturze przyjmujacej. Poczu-
cie zagubienia, braku nadziei na zmiang¢ losu, zagmatwanie i zapetlenie towarzy-
szy emigrantom w poczatkach ich zmagania si¢ z rzeczywistoscig. Jednak ich drogi
biograficzne pokazuja, ze przezywane cierpienie mozna (a nawet warto) przekuc
w doswiadczenia uczace, ksztalcace i rozwojowe'. Takg mozliwos¢ transgresji, prze-
kroczenia wlasnych ograniczen, nadania pozytywnego wymiaru trajektorii umozli-
wia szerzej postrzegany $wiat emigracji. Jednak nie jest to przestrzen tatwa. Istnie-
je w niej wiele pulapek, niejednoznacznych sytuacji. Wymagaja one edukacyjnego
wysitku, bycia aktywnym w procesie uczenia sig¢, ktdre wyzwala z fatalizmu, a obda-
rowuje roztropnoscia, autonomia, rozwojem, podmiotowoscia i samosterownoscia.
Majac to na uwadze, Zycie na emigracji mozna postrzega¢ nie tylko jako cierpienie,
ale jako szanse, wymagajaca ciezkiej pracy, edukacyjnego wysitku i walki o samego
siebie, o swoja - teraz juz ,hybrydowa tozsamos$¢” (Bauman, 2011), o wlasng tra-
jektorie integracji, a niekoniecznie catkowitej asymilacji w kulturze przyjmujace;.
Podobne stanowisko wyraza Danuta Mostwin, piszac, ze:

wrzucony w nowe, obce sobie wartosci cztowiek zginie, jesli sig nie przystosu-
je, nie zmieni. Wykorzenienie jest stresem prowadzgcym do kryzysu, a kryzys
wyzwaniem do walki. Mozna jg podjgc albo przed nig si¢ cofngé. Do wyboru
sq trzy drogi. Pierwsza - nie podjg¢ walki, zamkngé oczy na to, co nowe, wy-
izolowac sig w samotnosci; druga - odrzucic to, co dawne, odcigc si¢ od balastu
przeszkadzajgcego w dostosowaniu si¢ do otoczenia, przejgé wartosci nowego
srodowiska, stac si¢ takim jak inni i utracic¢ siebie. I ostatnia droga — wybor
Trzeciej Wartosci. Podjecie walki, pokonanie kryzysu, ktory wyzwalajgc ener-
gie, moze rozpoczgé proces tworczych zmian. Zmiany te to stworzenie dla siebie
Nowego Imienia, ktorego nikt nie bedzie znat, oprocz tego, ktory je wywalczy.
(...) Do istnienia Trzeciej Wartosci i jej rozwoju potrzebna jest sytuacja wyko-
rzenienia. Jest to zmiana przez strate. Stratg albo utratg moze by¢é wykorzenie-
nie, ze znanego, przyjaznego otoczenia, a moze by¢ utrata bliskiej osoby przez
Smier¢ lub rozdzielenie (Mostwin 1998, s. 68).

Jedna z emancypacyjnych i edukacyjnych trajektorii emigracyjnego zmagania
sie Polakoéw przedstawia Agnieszka Bron. Jej koncepcja pokonywania trudnosci

! Szerzej na ten temat pisze w nieopublikowanej pracy doktorskiej — A. Stowik, Biograficzne uczenie
sig polskich emigrantow w Anglii, opracowanej pod kierunkiem prof. dra hab. Jézefa Kargula na Wy-
dziale Nauk Pedagogicznych DSW, Wroctaw 2011.
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zwigzanych z pobytem w nowej kulturze stanie si¢ podstawg wywodu prowadzone-
go przeze mnie w tym artykule, w ktérym pokaze¢ specyfike uczenia si¢ emigrantéw
w takiej sytuacji. Sadze, Ze poznanie drég i sposobow uczenia si¢ emigrantéw moze
by¢ przestanka dla organizowania poradnictwa dla osiadtych cudzoziemcéw, no-
wych przybyszy z innej kultury, oséb zamierzajacych osiedli¢ sie w innej kulturze.

Sytuacja biograficzna, trajektoria emigracyjna ma wedlug A. Bron charakter
»zawieszenia” (floating). Skladaja si¢ na nig cztery subkategorie, ktére dalej bede
réwniez nazywala etapami integracji. Jej zdaniem ,,zawieszenie” zwigzane z wyjaz-
dem do nowego kraju rozpoczyna projekt uczenia si¢: moving to a new country is, in
fact, the start of learning project (Bron, 2000, s. 7).

Kategoria ,dryfowanie” - ,zawieszenie” - ,balansowanie” (floating)* zostala
wypracowana przez A. Bron przy wykorzystywaniu sposobdw (re)konstrukcji bio-
grafii w zmieniajacym si¢ czasie z uwzglednieniem konsekwencji ,,przemieszczania
si¢” jednostki pomiedzy kulturami (tamze, s. 7-8). Jej zdaniem kategoria ta: przed-
stawia emigranta ptyngcego todzig, w ktérej nie ma sternika. Lédka plynie w réznych
kierunkach. Emigrant siedzqcy w todzi nie wie w jakim kierunku plynie. Niestety to-
dzi nie mozna opusci¢, poniewaz znajduje si¢ ona na petnym morzu (tamze). ,Za-
wieszenie” (floating) charakteryzuja cztery subkategorie:

1) Subkategoria I — Emigrant odczuwa niepewnos$¢ podjetej decyzji. Czesto
obarcza si¢ wing za opuszczenie Polski. Na tym etapie pojawiaja sie mo-
menty zwatpienia i samooskarzania. Czg¢sto powraca on myslami do pozo-
stawionej rodziny i przyjaciot — Feeling uneasy with the decision

2) Subkategoria II - Wyjazd na emigracje wigze si¢ z utratg poczucia bezpie-
czenstwa przez jednostke. Swiat emigranta ulega przebudowaniu. Emigrant
znajduje si¢ w zupelnie nowych sytuacjach, gdzie: rzeczy, ludzie, jezyk, kul-
tura, relacje ludzkie, symbole sg dla niego niezrozumiate, nieprzewidywal-
ne i zaskakujace — Loosing security.

3) Subkategoria III - Emigrant probuje stawi¢ czota nowym wyzwaniom. Jego
zycie na emigracji podlega licznym kryzysom. Reakcje mozna tlumaczy¢
negatywnym postrzeganiem samego siebie i w konsekwencji szukaniem
miejsca w nowej rzeczywistosci. Czesto nie widzi on sensu wlasnego zy-
cia. Brak przynaleznosci (do kraju, samego siebie) i watpliwosci natury eg-
zystencjalnej s przyczyna jego ,,zawieszenia” pomiedzy dwoma $wiatami.
Jednak to na tym etapie przejmuje stery wlasnego zycia, podejmujac walke
o nadanie mu ksztalttu — Facing a crisis.

4) Subkategoria IV — Emigrant na tym etapie wybiera strategi¢ radzenia sobie
i uczenia si¢. Kolejno stara sie nig kierowa¢ w swoim zyciu. W jego Zyciu
pojawiajg si¢ zmiany, ktére mozna dostrzec w jego sposobie komunikowa-
nia sie z innymi ludzmi, w podejmowaniu przez niego réznych inicjatyw
i dziatan, np. uczenie si¢ jezyka obcego, samodzielne szukanie mieszkania,

2 W dalszej czeéci tekstu termin ,,floating” bede ttumaczyla zamiennie jako: ,,dryfowanie”, ,, zawiesze-
nie”, ,balansowanie”
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pracy, tworzenie si¢ wiezi przyjacielskich z tubylcami, planowanie swojej
przysztosci, wyznaczanie sobie celow dlugo- i krétkoterminowych - Trying
to cope with the situation (tamze).

Tak przedstawiona sytuacja ,zawieszenia® emigrantéw, dalej zwana przeze
mnie trajektorig ,,zawieszenia” (biografig ,,zawieszenia”), nie ma wylagcznie wymia-
ru cierpienia. Cho¢ bdl, smutek, rozpacz, zagubienie, utrata bezpieczenstwa towa-
rzysza adaptacji, poznawaniu rzeczywistosci emigracyjnej, to jednak stanowig inte-
gralng czes$¢ sytuacji ,dryfowania’, potrzebng do odczuwania zmiany, jej dotykania,
rozumienia i nieznieczulania si¢ na nieprzystepna rzeczywisto$¢. Uwazam, Ze bez
trajektorii cierpienia doznawanej szczegélnie mocno przez jednostke w pierwszych
dwoch etapach ,,zawieszenia” nie jest mozliwe dojrzewanie do podejmowania w na-
stepnych okresach aktywnosci edukacyjnych.

Do traktowania sytuacji ,zawieszenia” jako trajektorii uczenia si¢ uprawomoc-
niajg mnie stowa P. Alheita, ktory pisze, ze:

Edukacja i ksztalcenie odbywajg sig nie tylko w zorganizowanych formach in-
stytucjonalnych. Czes¢ z nich przebiega w warunkach codziennych doswiad-
czet, historii Zycia, przeZywanych tranzycji i kryzyséow. A zatem uczenie sie
we wszystkich obszarach Zycia jest trwale powigzane z kontekstem konkretnej
biografii. Z drugiej strony, jest to rowniez podstawowy warunek albo medium,
w ktorym konstrukcje biograficzne sq tworzone i modyfikowane jako refleksyjne
formy doswiadczenia (Alheit, 2011, s. 13).

Dlatego w kazdym z etapéw (subkategorii) ,,zawieszenia” bede starala si¢ przed-
stawi¢ proces uczenia si¢ charakterystyczny dla danej subkategorii ,,dryfowania”

Wejscie emigranta na trajektorie uczenia sie w ,,zawieszeniu”

Uczenie si¢ w I etapie jest zwigzane z momentami zwatpienia i samooskarzenia.
Emigrant przezywa dyskomfort w zwigzku z podjetg decyzja. ,,Oswaja” odczuwang
tesknote, godzi si¢ z wlasnym wyborem. Uczy sie zy¢ z poczuciem zalu, w niepew-
nosci, w stanie, w ktérym mentalnie jest si¢ ukorzenionym w kulturze macierzy-
stej, a ,przebywa” fizycznie w kulturze przyjmujacej. Na tym etapie emigrant zyje
bez korzeni, znajduje si¢ w ruchu, w przemieszczaniu si¢ z jednych srodowisk (nisz
emigracyjnych) do drugich. Jednak z t3 réznica, Ze jego funkcjonowanie spoteczne
nie podlega zmianie w sposob wolny i pasywny. Jest to ,zmiana” w ruchu, gdzie
rozumienie, refleksja ,,nie nadazajg” za intensywnoscia przezywanych do$wiadczen.
W pierwszym etapie emigrant jest atakowany nowoscig $wiata kultury przyjmu-
jacej. Otaczajaca przestrzen traktuje jako nowa, ,kolorowg’, niezwykle atrakcyjna
i interesujaca, mozna powiedzie¢ za Tomaszem Szlendakiem - przestrzen wielozmy-
stowg, ktora cechuje okienkowo widziana codziennos¢ (Szlendak, 2010, s. 100).
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Jednakze na tym etapie bez wzgledu na przyczyne podjetej decyzji o emigra-
cji jednostka przechodzi najsilniej okres szoku kulturowego, w ktéorym doznaje
»na wlasnej skdrze” innosci, niejednoznacznosci, ma trudnosci z interpretacja ota-
czajacej rzeczywistosci. ,Wchodzi” na trajektorig¢ cierpienia, gdzie nastepuje zderze-
nie wlasnych oczekiwan, marzen i nadziei z codziennoscig emigracyjng, ktéra moze
ich nie spetnia¢, zawodzi¢ jednostke, wystawiac ja na probe i powodowac fizyczne
i psychiczne odczuwanie prze nig stresu akulturacyjnego. Emigrant zauwaza swo-
ja inno$¢, definiuje ja, wskazuje na réznice, poszukuje nowych znaczen, ale row-
niez zastanawia si¢ nad tymi ,pochodzacymi” z wiedzy biograficznej przywiezionej
z kraju. Zauwaza, ze w kulture przyjmujaca nie mozna dopasowac si¢ jak puzzle
w ukladance. Bedac zanurzonym w rzeczywisto$ci emigracyjnej, uswiadamia sobie,
ze zlozenie calego obrazu nie tylko wymaga od ukltadajgcego podejmowania wie-
lu préb dopasowania, ale rowniez zmiany konfiguracji elementéw podstawowych.
Te trudnos¢ trafnie charakteryzuje sposob analizy struktury biografii przedstawio-
ny przez A. Rokuszewska-Pawelek, ktora pisze, ze:

cze$¢ biografii moze toczyc sig w planie intencjonalnym, czes¢ zas w sposob
zdeterminowany; z drugiej zas strony — ze w biografii sq sekwencje, ktore cha-
rakteryzujq sie pewnym tadem biograficznym narzuconym przez biograficzne
plany dziatania i wzorce oraz takie, ktore wigzg si¢ z pewnym rodzajem chaosu,
beztadu (trajektoria z jej nieprzewidywalnoscig i utratg kontroli), czy tez takie,
ktore wigzq sie z niespodziankg (Rokuszewska-Pawetek, 2002, s. 49-50).

Na tym etapie trajektorii ,,zawieszenia” mozna wyréznic state mechanizmy ak-
tywnosci edukacyjnej emigranta, owg ,,specyficznos¢ uczenia si¢” w sytuacji emi-
gracji. Emigrant przywozi ze sobg juz nabyta i rozwini¢ta na pewnym poziomie
biograficzng dyspozycyjnos¢ do uczenia sig (learning dispositions). Dyspozycyjno$é
te uzyskuje na: drodze mimowolnych proceséw uczenia sig, ktore zachodzg od poczgt-
ku zycia, zarowno w ramach instytucji, jak i poza nimi (Alheit, 2011, s. 13). Zdaniem
P. Alheita wowczas: nie tylko ustanawiamy pojedyncze doswiadczenia jako kompo-
nenty swiata spolecznego, ale réwniez rozwijamy ,system alokacji” (appropriation
system) (tamze). Ponadto posiada on wdrukowang, wrodzong zdolnos¢ (dyspo-
zycyjno$¢) do narracji biograficznej, ktéra rozumiem jako zsocjalizowany sposob
widzenia, interpretowania rzeczywisto$ci spotecznej, bowiem - jak zauwaza Miro-
stawa Nowak-Dziemianowicz -

swiat czlowieka ma postac narracji. Jest uniwersum znaczen, czyli sensownych
struktur, ktére musimy stale interpretowac, i sensownych odniesien, ktore usta-
nawiamy w tym swiecie dopiero dzigki naszym dziataniom. Interpretacja ta po-
lega na cigglym odczytywaniu zdarzen, sytuacji oraz wlasnego i cudzego losu.
Rozumiemy to, co si¢ z nami i innymi dzieje wlasnie w postaci odczytywanych
przez nas opowiesci, docierajgcych do nas narracji (Nowak-Dziemianowicz,
2011, s. 38).
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To na tym etapie nastgpuje wejscie na trajektori¢ cierpienia, bycia uwiklanym
w bieg niezaleznych od jej autora zdarzen. Na ich dynamike wpltywa réwniez dyspo-
zycyjnos¢ emigranta do uczenia si¢, wyksztalcajgca sie juz w kulturze przyjmujace;.
Troche po omacku, bez drogowskazéw czltowiek grzeznie w codziennosci emigra-
cyjnej, poddaje si¢ nieSwiadomie stresowi akulturacyjnemu i jego mechanizmom
obronnym. Proces uczenia si¢ w tej subkategorii polega na $cieraniu si¢ réznych in-
terpretacji zarowno tych otrzymywanych z mediéw, od innych emigrantéw, od $ro-
dowiska rodzinnego, jak i konstruowanych przez samg jednostke. Emigrant bedac
W ,zawieszeniu’, nie dowierza otrzymywanym od innych gotowym przestaniom in-
terpretacji. Kwestionuje zasadnos¢ pogladéw, stereotypow, gdyz w takiej kakofonii
trudno jest odnalez¢ ten stuszny i wazny glos. ,,Szum emigracyjny” poglebia zagu-
bienie, gdyz w tak wieloznacznej przestrzeni emigracyjnej, o czym innym mowig
znaki, symbole, otaczajacy emigranta ludzie, a jeszcze innych emocji doswiadcza
on sam. Jednostka uczestniczy - podajac za Rolandem Barthesem — w bezustannym
ubieraniu rzeczywistosci, w tym réwniez przyjmujac za wlasne fatszywe oczywistosci
(Barthes, 2008, s. 27).

Niektérzy emigranci nie potrafig si¢ zmierzy¢ z tak odbierang rzeczywistos$cia.
Poddajg sie trajektorii ,,zawieszenia’, ptyng z pradem, zyja z poczuciem rozdwoje-
nia, obarczania siebie wing za nieprzystawalnos¢ do nowego porzadku (por. Mo-
stwin, 1998, s. 68). Wciagani sa w wir ,,balansowania’, w blokujace schematy inter-
pretacji, fapani sg w sieci zaleznosci i biernosci. Trafnie oddajg to stowa E Schiitze-
go, ktory pisze, ze:

dotknieci trajektorig na ciggle naptywajgce, niekorzystne wydarzenia z sytu-
acji na sytuacje w coraz mniej stosowny sposob reagujg (najpierw nadmiernie
gwaltownie, potem z coraz wigkszym zniechgceniem, jak w letargu), a ponad-
to wlasne czynnosci jednostek zaostrzajg dodatkowo wlasciwe dla trajektorii
mechanizmy cierpienia, chylenia si¢ ku upadkowi i rozkltadu. Fatum przyjmuje
teraz niejako automatyczny przebieg; osoby nim dotkniete nie potrafig juz sobie
wyobrazi¢, ze moglyby wplyngé na bieg wydarzen, a nawet uzyska¢ nad nim
kontrolg; w konsekwencji stajg si¢ one w swych orientacjach Zyciowych coraz
bardziej podupadte na duchu, a w swych aktywnosciach Zyciowych - coraz bar-
dziej bierne (Schiitze, 1997, s. 22).

Na tym etapie uczenie si¢ wystepuje wtedy, kiedy emigrant odrzuca narzuco-
ny schemat interpretacji i przeciwstawia si¢ (zdiagnozowanej przez samego siebie)
opresywnej strukturze trajektorii cierpienia, oferujacej wyobcowanie, zawiesze-
nie, izolacje i destrukcje. Wyrwanie si¢ z takiej spirali jest mozliwe dzieki podje-
ciu dziatan edukacyjnych, w ktérych jednostka rozpoczyna proces samodzielnego
konstruowania znaczen. Ponadto emigrant dokonuje ,,przekuwania” doswiadczen
z trajektorii ,,zawieszenia” w takie, ktore przez niego postrzegane sg jako ksztalcgce,
wazne, budujace i rozwojowe. Ten etap jest o tyle istotny, o ile uswiadamia emigran-
towi dyskomfort wlasnego ,dryfowania’, ktorego szczegélnie wtedy doswiadcza
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w sposéb zmyslowy, fizjologiczny. Jednostka zyje wlasnym cierpieniem, pokazuje
je, manifestuje. Na tym etapie $wiat emigracyjny traci swoja ,barwnos¢” i powoli
zaczyna by¢ poddawany glebszej refleks;ji.

Utrata bezpieczenstwa przez emigranta w II etapie ,,zawieszenia”

Uczenie si¢ na , trajektorii cierpienia” w II etapie ,,zawieszenia” jest zwigzane z utra-
ta bezpieczenstwa. Jednostka od niezwykle emocjonalnie przezywanego zachwytu
nad nowg rzeczywistoscig przechodzi do poglebionej ,,obiektywne;j” diagnozy wta-
snej sytuacji, w ktorej: ,, nic nie jest pewne”, ,, panuje wiele zagrozen”, ,wielu rzeczy nie
mozna przewidzie¢”. Emigrant zakonczyl etap ,,ekscytujacego” ogladania nowej kul-
tury. Jego uwaga zostaje przeniesiona z analizy samego siebie, swoich watpliwosci,
koncentracji na sobie na refleksje (podejmowang) nad sobg, o sobie i otaczajacej
rzeczywistosci. Emigrant dzieli swoje zycie na to ,,przed- i poemigracyjne”.

O ile na wczesniejszym etapie bylo ,rozdrapywanie ran” z przeszlosci, zycie
schematami pochodzacymi z kultury macierzystej, poczucie zalu i smutku z podje-
tej decyzji zmieszane z zachly$nieciem si¢ ,wyobrazeniowymi” oczekiwaniami zy-
cia na obczyznie, o tyle na tym etapie jednostka ,,obiektywnie” zauwaza, rejestruje,
zbiera i magazynuje nowe sytuacje z emigracyjnej codziennosci. Nie tylko zaczy-
na konstruowa¢ nowa wiedze biograficzng, ale rowniez poréwnuje stare znaczenia
z tymi, ktére otrzymuje od innych cztonkéw wspdlnot emigracyjnych. Emigrant
ma $wiadomos¢ tego, co si¢ z nim dzieje, umie nazwac swoje stany, w sposdb coraz
bardziej przejrzysty dostrzega realizm Zycia emigracyjnego. Ta ,,zobiektywizowana”
percepcja wlasnej nieprzystawalno$ci do nowego porzadku, a takze zauwazenie wy-
magan kultury przyjmujacej nie tylko podtrzymuje ,,niepokdj” odczuwany w I fa-
zie ,,zawieszenia’, ale prowadzi do charakterystycznego dla II fazy poczucia utraty
bezpieczenstwa.

Jest to taki stan na trajektorii cierpienia, ktéry zmusza do dziatan, do prze-
ciwstawienia si¢ biernosci, do zbudowania sobie ,$wiata bezpiecznego”, godnego
zaufania. Decyzja o zmianie bycia lub niebycia ,,rzuconym na los” zapada wtasnie
w tej fazie ,zawieszenia”. Jednak nie wszyscy emigranci potrafig ja podjac, by wyjs¢
z takiego polozenia. Sg tacy, ktdrzy zostaja umocowani w nim na lata. Pograzaja
sie w rozpaczy z powodu nie tylko dostrzegania braku mozliwos$ci zmiany wlasnej
sytuacji, czy pojscia na skréty drogami wyznaczonymi przez pionieréw emigracyj-
nych. Sa i tacy, ktérzy podejmujg wysitek przerwania biegu trajektorii biernego pod-
dania si¢ losowi, odwaznie diagnozuja swoje polozenie, sonduja mozliwosci rozwo-
ju, wchodzg w nowe sytuacje, doswiadczaja $wiata, polemizuja ze sobg i z innymi,
zauwazaja brak wlasnych kompetencji, dokonuja ich oceny, a co najwazniejsze wy-
znaczaja sobie nowe cele, zadania, dzialania, ktdre majg zminimalizowa¢ poczucie
»dryfowania”. Jest to decyzja wyboru Trzeciej Wartosci (Mostwin, 1998, s. 68).
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Jednostka moze przypisa¢ odczuwanemu cierpieniu pewng warto$¢, uznac
je za wazny glos, ktéry komunikuje jej stan przezywanej przez siebie homeostazy
i niemal atawistycznie ,,popycha” do szukania rozwigzan z tak opresyjnych sytuacji.
Udaje sie to tym emigrantom, ktérzy podejmujg sie konstrukcji nowych jakoscio-
wo znaczen. Moga by¢ one wypadkowg samodzielnie wygenerowanej wiedzy o so-
bie i tej otrzymywanej od innych 0s6b z réznych srodowisk , kultury przyjmujace;j”
i kultury macierzystej. Emigrant ,,przechadza” si¢ po ,weztach i niciach” wielu sieci
emigracyjnych utworzonych i ,wypracowanych” réwniez przez czltonkéw (niekie-
dy) kilku fal i pokolen emigrantéw. W samodzielnej i cz¢sto osamotnionej eksplo-
racji doznaje porazek, bywa wykorzystywany. Zauwaza w nowym miejscu zaréwno
trudnosci adaptacyjne, jak i popelniane przez siebie btedy. Jednak to wlasnie dzieki
takim doswiadczeniom dostrzega potrzebe uczenia si¢, umozliwiajacego wyjscie
z takiego zapetlenia.

Jest to specyficzny rodzaj uczenia sie, w ktéorym emigrant podkresla wage roz-
nych $wiatéw uczenia sie (lifeworlds). Doswiadcza ich we wszystkich obszarach
swego zycia (uczenie si¢ w rolach, formach, miejscach i etapach zycia), (lifewide
learning). Emigrant nie tylko rejestruje, kataloguje i porzadkuje czynnosci uczenia
sie, ktore uwaza za wazne, ale poznaje rézne Srodowiska uczenia sie, rzagdzace nimi
reguly ,,zdobywania wiedzy”, drogi uczenia si¢ przetarte przez innych emigrantéw.
Réwniez na tym etapie uswiadamia sobie, Ze nie tylko wlasne dyspozycje do uczenia
si¢ (learning disposition) (Field, 2000), ale réwniez jakos$¢ posiadanego biograficz-
nego zasobu wiedzy® (biographical stock of knowledge) (Alheit, 2011, s. 13) wplywa
na rodzaj aktywnosci edukacyjnych podejmowanych w trajektorii ,,zawieszenia”

Bez cierpienia odczuwanego w I etapie, w zderzaniu si¢ z ,,murami” emigracyj-
nymi niezwykle trudno jest samodzielnie skonstruowac ,,trwale” mosty. Ten rodzaj
refleksyjnej autodiagnozy jest konieczny, aby pozna¢ wlasne braki, ubytki, defekty
i ograniczenia rozwojowe, ktore tylko w bezposrednim kontakcie z nowg kulturg
wylaniajg si¢ i nabierajg wyrazistosci. Jednoczesnie taka sytuacja sprzyja dojrzewa-
niu do decyzji, ze dwa komponenty uczenia si¢ (wlasna dyspozycja do uczenia si¢
i biograficzny zaséb wiedzy) wymagaja przebudowania, po to, aby byly one uzy-
teczne w innym kontekscie spoleczno-kulturowym.

3 P. Alheit zauwaza, iz: w dziataniach podejmowanych na co dziet (...) swiadomie skupiamy na danym
»problemie” zaledwie malg czgstke naszego zasobu wiedzy i doswiadczenia. Rownoczesnie uciekamy
sig do olbrzymich obszardow naszej wiedzy (i niewiedzy) w rutynowy sposéb, bez zadawania pytan
o samo dziatanie. W pewnym sensie ,poruszamy si¢” w naszych biograficznie nabytych pejzazach wie-
dzy bez uswiadamiania sobie kazdego kroku, kazdego zakretu na sciezce i kazdego znaku na drodze.
W wielu przypadkach nie zwracamy uwagi na tego rodzaju elementy naszej biograficznej ,,wiedzy
w tle” az do momentu, gdy poblgdzimy, znajdziemy sig na rozdrozu, czy poczujemy, ze ziemia osuwa
sie nam spod stép. Przynamniej teoretycznie jesteSmy zdolni odzyskiwac spore porcje przed-refleksyjnej
wiedzy dla teraZniejszosci, otwarcie jg przetwarzac, czy nawet zmieniaé struktury cafego pejzazu,
w jakim si¢ znajdujemy. Takie refleksyjne procesy mogg byc interpretowane jako momenty samoksztat-
cenia (Alheit, 1995). Stanowig one podstawe organizowania procesu uczenia si¢ kazdej osoby i uspra-
wiedliwiajg méwienie o biograficznosci wszystkich procesow edukacyjnych (Alheit, 2002, s. 70).
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P. Alheit wskazuje na dwa programy uczenia si¢, ktore sg realizowane przez
czlowieka na continuum jego linii zyciowej. Pierwszy jest: regulowany przez formal-
ne cele ksztatcenia i nabywane w jego toku kwalifikacje (curricula learning), a drugi
nalezy rozumie¢: jako uczenie si¢ w kontekscie historii Zycia postepujgce zgodnie z in-
nymi biograficznymi zasadami, ktére nie moze catkowicie uniezaleznic si¢ od wspo-
mnianej wczesniej ramy. Miedzy tymi wymiarami dochodzi do napiec i tar¢, jednakze
sq one wzajemnie od siebie zalezne (tamze, s. 9). Zatem réwniez na tym etapie emi-
grant us$wiadamia sobie, Ze zrealizowanie obydwu programoéw wymaga od niego
wyjscia naprzeciw sytuacji ,,zawieszenia’. Dzigki takiej eksploracji istnieje mozli-
wos¢ np. kompensowania biograficznie doswiadczanych deficytéw poznawczych oraz
realizowania niespetnionych pragnien edukacyjnych (tamze, s. 12). Ponadto P. Alheit
dodaje, ze: takie biograficznie zakorzenione motywacje bywajq impulsem do porzgd-
kowania zycia przez decyzje, zmiany i procesy uczenia sig¢ (tamze).

Tracac bezpieczenstwo, emigrant dokonuje powtoérnej analizy celéw motywa-
cyjnych, modyfikacji planow, a takze wyznacza sobie strategie uczenia si¢ w trzech
obszarach (formalnej, nieformalnej i pozaformalnej) edukacji. Paradoksalnie emi-
grant bedac pozbawionym bezpieczenstwa, uzyskuje wglad w ,realizm” codzien-
nosci emigracyjnej. Takie odkrywanie wlasnego polozenia wymaga cierpliwosci
i opanowania. Jest to proces, w ktéry wpisane s3 dzialania anaboliczne i katabolicz-
ne. Edukowanie siebie staje si¢ zadaniem, imperatywem, obowigzkiem. Jednostka
jeszcze chaotycznie, troche po omacku stawia pierwsze kroki, uczac si¢ dokonywa-
nia diagnozy przezywanych wydarzen. Emigrant jest coraz bardziej swiadomy od-
codziennionej codziennosci (Siarkiewicz, 2010, s. 173) i czyni wszystko, aby te oswo-
jona, ,wlasng” stworzy¢, skonstruowaé, ,wyczarowac” Rozpoczynanie od nowa,
nieco chaotyczne dzialanie, wyjscie z biernosci, rozpaczy jest pierwszym etapem
uczenia si¢ z wlasnych doswiadczen.

Taki rodzaj uczenia si¢ Peter Jarvis (2006) nazywa egzystencjalnym uczeniem
sie. Zdaniem tego badacza ,bycie” i podejmowanie dzialan przez czlowieka po-
winno zajmowac centralne miejsce w ludzkim uczeniu si¢. Zauwaza, iz uczenie si¢
jest procesem i nie jest istotne to, ,,czego” uczacy sie¢ nauczyl, ale to, ,,co jest roz-
poczynane” jako efekt ludzkiego dzialania, myslenia i przezywania wlasnego ,,by-
cia w $wiecie”. Tak rozumiane uczenie si¢ jest zwigzane z nowymi aktywnosciami,
ktére moga by¢ konsekwencjami refleksji, krytycznych zdarzen, niespodziewanych
zmian w biegu zycia. Czgsto jakosciowo sa one nowymi do$wiadczeniami, ktére nie
pozostawiaja innego wyboru jak ,zmierzenie si¢” z nimi poprzez wybdr innowa-
cyjnych strategii organizujacych ponownie zycie jednostki. Dla P. Jarvisa uczenie
sie rozpoczyna si¢ od transformacji doswiadczenia. Podajac nowa definicje uczenia
sie, zwrocit on uwage, iz:

ludzkie uczenie sig jest kombinacjg procesow, ktére powodujqg, iz caly czlowiek
- jego cielesnos¢ (fizyczna, biologiczna, genetyczna), jak i umystowos¢ (wie-
dza, umiejetnosci, postawy, wartosci, emocje, zmysty, wierzenia) doswiadczajg
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spolecznej sytuacji. Czlowiek bedgc w Swiecie ,,rejestruje” elementy z tego swia-
ta. Elementy te podlegajq transformacji poznawczej, emocjonalnej oraz prak-
tycznej (bgdz sqg kombinacjg tych transformacji) i stanowiq integralng catos¢
z jego biografig (Jarvis, 2006, s. 13).

Zatem tak rozumiany proces uczenia si¢ w sytuacji emigracji obejmuje réwniez
samodzielne skonstruowanie filtru, przez ktérego pryzmat bedzie mozna nie tylko
dokonywac¢ interpretacji otaczajacej rzeczywistosci, ale takze generowac indywidu-
alng wiedzg biograficzng. Jest to jeden z tych etapéw, na ktérym emigrant pozbywa
sie wlasnych zabezpieczen, gdyz ,,nowa rzeczywisto$¢” (za jego zgoda lub bez niej)
»odziera” go z tych najbardziej oswojonych, wypracowanych latami, zdobytych
i ,podarowanych” w ojczystym kraju strategii radzenia sobie z trudnosciami.

To wtasnie zmudny proces poszukiwania rozwigzan trudnosci emigracyjnych
»uwalnia” jednostke z trajektorii ,,zawieszenia” Jednak na tej drodze emigrant nie
moze polega¢ tylko na doswiadczeniach zdobytych w kraju pochodzenia, tych, kté-
rych w znanej codziennosci mozna bylo uzywac bezrefleksyjnie, i postepujac w ten
sposob samemu sobie ,,oferowac” pozory wlasnego rozwoju, w rzeczywistosci zas
»dryfowa¢” w malo stymulujagcym schemacie wlasnego zycia. Nie moze takze bez-
refleksyjnie przyswaja¢ nowosci.

Cho¢ na emigracji panuje zasada nigdy si¢ nie zakochuj we wtasnym samolocie
(Eco, 2006, s. 118), to jednak przed jego szybka i bezrefleksyjng zamiang na inne,
bardziej nowoczesne modele przestrzega Daniel Goleman, piszac o toczacej si¢ bi-
twie o ludzkie serce (Goleman, 2006, s. 152), ktéra réwniez rozgrywa sie w prze-
strzeni emigracyjnej. Malo przewidywalne srodowisko emigracyjne ,,czyni” jed-
nostke ponownie dzieckiem, ktére musi nauczy¢ si¢ jezyka, aby bardziej swiadomie
odkrywa¢ nowg rzeczywisto$¢ i dojrzewaé do $wiadomej eksploracji otaczajacej
rzeczywistosci. Czlowiek na emigracji powtdrnie zalezy od kogos, wielokrotnie do-
$wiadcza bowiem bezradnosci. Zmuszony jest do zadawania pytan i bycia w goto-
wosci do ponownego wysitku w ,,walce” o uznanie wlasnej podmiotowosci.

To réwniez na tym etapie czlowiek uswiadamia sobie konieczno$¢ obrony
przed byciem ,sortowanym’, selekcjonowanym, na site wpisanym w obraz emi-
granta z danego obszaru kulturowego i czesto blednie prezentowanym w lokalnych
mediach. Podejmujgc dziatania edukacyjne, przeciwstawia si¢ ,,reprodukowaniu”
typowych i stereotypowych cech czlonka danej narodowosci. Emigrant walczy
o swojg indywidualno$¢, aby nie zosta¢ ,potknietym’, ,rozmytym”, ,stopionym”
zgodnie ze wzorem trajektorii kolektywnej typowej dla danej fali emigracyjne;.
Niektérzy emigranci na tym etapie zauwazaja opresyjnos¢ rzeczywistosci kultury
przyjmujacej, ktora trawi, miele, nie odrzuca plew od ziarna, wciaga w spirale bycia
przeznaczonym ,na przemial’, uzaleznia od pozornej mobilnosci (Mach, 1989) i ilu-
zorycznego sukcesu emigracyjnego tworzonego np. na potrzeby tych, ktérzy pozo-
stali w rodzinnym kraju.
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Zatem ,uczacy si¢” emigranci dojrzewaja do $wiadomego uczestniczenia
w tworzeniu swojej indywidualnej tozsamosci. ,Malujac” i ,rzezbiac” swojg trajek-
torie emigracyjng, wychodzg poza kanon znanych schematéw, za co czesto placg
samotnoscig i wyobcowaniem. Tacy emigranci majg odwage porzucic zycie na hus-
tawce (Jazwinska, Okolski, 2001), ktére moze na trwale umocowac ich w trajektorii
cierpienia. Dokonujg tego na rzecz refleksyjnego, biograficznego uczenia si¢. Ich
»bycie” w rzeczywistosci emigracyjnej nie jest beztadnym ,bujaniem si¢” w jedna
i drugg strong¢. Uwazaja, Ze ,zawieszenie” mozna zatrzymac, przyjrzec sie mu, do-
konac jego ogladu ,,rezyserskim” okiem, ponownie przewing¢ film, na ktérym zare-
jestrowane s3 wazne doswiadczenia emigracyjne, dokonac jego powtdrnej projek-
cji, znowu wprawi¢ w ruch ,hustawke zawieszenia’, nadajac jej jednak inng pred-
kos¢, a by¢ moze nawet zatrzymujac jg ,,na stale”.

W tak rozumianej trajektorii ,,zawieszenia” czlowiek staje si¢ jej aktywnym
uczestnikiem, nie pozwalajac na byciem ,kierowanym” przez innych, ale raczej
przejmujac w swoje rece stery, by moc samodzielnie nawigowa¢. Emigrant dzieki
takiemu postepowaniu ,,ucieka” ze zrytualizowanych pozoréw, zapetlen, z osobistej
»trajektorii cierpienia’, z korzystnych i wskazywanych przez innych jako ,,godnych”
nasladowania drég migracyjnych. Szczegdlnie ten ostatni wybdr moze prowadzic
do zaleznosci od tego, ktdry taka wiedze przekazuje, kto daje wskazdwki, kto udzie-
la porad. Tego, kto posiadajac ,,perfidne”, manipulacyjne i ukryte cele udzielenia
pomocy, wskazuje skuteczne drogi, tak bardzo potrzebne w procesie poszukiwa-
nia utraconego bezpieczenstwa. Konsekwencja takiego materialnego i psycholo-
gicznego wyzysku moze by¢ ,obdarowanie” emigranta wyuczong bezradnoscia,
poczuciem bycia wciggnietym w wir zaleznos$ci, m.in. takiej, ktéra nie wyklucza
dzialalnosci przestepczej (handlu ludzmi, pracg ponad ludzkie sily i za marne gro-
sze w ,obozach” pracy, dokonywanie pod presja szantazu innych ludzi, kradziezy,
napaddéw, wymuszen itd.).

Zatem fancuch emigracyjny, sie¢ emigracyjna (falowa i wielopokoleniowa)
moze sta¢ sie niejednoznaczng przestrzenig edukacyjng. Z jednej strony pozwa-
la na indywidualne uczenie sie, z drugiej zas moze rani¢ i uwstecznia¢, blokowa¢
rozwoj osobisty. Niejednokrotnie doprowadza réwniez do rezygnacji z uczenia sie,
do przesycenia si¢ $wiatem emigracyjnym, ktory swoja brutalnoscig, ostroscig, nie-
przewidywalnoscia zniecheca do samodzielnosci i przyczynia si¢ do wyboru zycia
w ,gettcie” emigracyjnym, w ugrzeznieciu w trajektorii cierpienia. ,Zawieszeni”
emigranci nie podejmujg wysitku edukacyjnego. Zyja mimetycznie, pasozytniczo
w sieci uplecionej przez inne osoby, kregi i klany emigracyjne, ktore za ,wynajem”
miejsc w przestrzeni emigracyjnej stono sobie liczg.

Utrata bezpieczenstwa przez emigranta, tak edukacyjnie korzystna, jednak obcia-
zona ryzykiem, stanowi integralng cze$¢ procesu biograficznego uczenia sie w sytu-
acji ,,zawieszenia”. Jest to mozliwe dzigki doswiadczaniu przez emigranta sprzeczno-
$ci nie tylko réznych $wiatow uczenia sie (lifeworlds), ale rowniez kontekstow ucze-
nia si¢ (lifecontexts) umocowanych w réznych obszarach uczenia si¢ (formalnych,
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nieformalnych i pozaformalnych). Charakter takiej dynamiki uczenia si¢ przedstawia
m.in. P. Alheit, piszac, ze nie nalezy koncentrowac si¢ tylko na wymiarze jednost-
kowym uczenia sig, ale rowniez na réznicach, przenikajgcych sig poziomach bedgcych
Zrodlem rozbieznosci, ktorych dany podmiot doswiadcza biograficznie, i z ktorymi musi
sobie radzic¢ pragmatycznie (Alheit, 2011, s. 16). Do nich zalicza:

zaprogramowany charakter catoZyciowego uczenia sie, ktéry wytwarza nowe
wzorce zachowan i interpretacji, subiektywnie doswiadczanych zaréwno jako
ucigzliwa presja, jak i jako biograficzna okazja, dodajac ze struktury instytu-
cjonalne oraz konteksty swiata zycia, (...) mogqg zarowno stymulowac, jak i ha-
mowac procesy edukacyjne oraz ksztatceniowe jednostek i zbiorowosci (tamze).

Jak wida¢, na tym etapie jednostka na emigracji $ciera si¢ z napieciami dozna-
wanymi na dwdch réznych poziomach biograficznego uczenia sie. Sytuacje utrud-
nia zlewanie si¢, nakladanie, migotanie réznych kontekstow i §rodowisk uczenia
sie z kultury macierzystej i przyjmujacej. Emigrant staje przed zadaniem podwoj-
nym, podejmuje si¢ bowiem negocjowania sposobow, metod, form uczenia si¢ bio-
graficznego zdobytego w kulturze macierzystej, z tymi nieznanymi, a powszechnie
obecnymi w kulturze przyjmujacej. To ,,urzeczywistnienie” nowego $wiata, nadanie
mu realnosci, a podajac za Ervingiem Goffmanem (2010, s. 18) urzeczywistnienie
zasobéw (realized sources), wymaga aktywnosci edukacyjnej realizowanej w ra-
mach: nieustannego przetwarzania i wcielania ponownego w ramy jej wltasnej historii
edukacyjnej, w faktycznie catoZyciowym procesie biograficznej konstrukcji i rekon-
strukcji (Alheit, 2011, s. 16).

Poszukiwanie réwnowagi w III etapie ,,dryfowania”

Pelng zdolno$¢ refleksyjnego uczenia sie, integrowania réznych $rodowisk eduka-
cyjnych z dwoch réznych kultur emigrant osiaga w kolejnym (III) etapie zawie-
szenia. Trajektoria zawieszenia w pelni staje si¢ trajektorig uczenia si¢, emigrant
bowiem dokonuje wyboru sposobéw, strategii radzenia sobie, wyboru szlakéow,
drég edukacyjnych. Jednostka podejmuje si¢ tlumaczenia swiata emigracyjnego,
wyjasnia go, nadaje mu znaczenia, dziala zgodnie z wybranymi przez siebie cela-
mi. Tworzy polaczenia, tka w sieci emigracyjnej nowa sie¢ osobista, faczac jej nici
z pojedynczymi sieciami innych oséb. W ten sposdéb stworzone zostaly sieciowe
struktury wyzszego rzedu istniejace w wielopokoleniowych spotecznosciach emi-
gracyjnych. Odkrywa miejsca i Srodowiska, w ktérych moze i chce si¢ zakorzenic.
Taki charakter aktywnosci edukacyjnej okreslitabym za Ryszardem Lukaszewiczem
jako edukacje prowokacyjng*, w ktérej nie tylko ,,przechodzi si¢” przez doswiadcze-

* Cytat ten i nastepny pochodzi z referatu prof. dr hab. R. Lukaszewicza wygloszonego 7.12.2011 pod-
czas seminarium naukowego pt. ,Dylematy — przebudzenia — nadzieje’, ktére odbyto si¢ w Dolno-
$laskiej Szkole Wyzszej we Wroclawiu.
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nia, ale rdwniez je wzbudza, prowokuje, roznieca, poszukuje si¢ ich edukacyjnego
sensu.

Tak rozwijana trajektoria uczenia si¢ réwniez na tym etapie wymaga od emi-
grantéw walki z samym sobg, to droga zmagan, zycia w gotowosci do wyjscia
na ring bokserski lub na bieznig maratonu. Uczestnictwo w tych zawodach emigran-
ci podejmuja nie tylko dla siebie, réwniez dla tych, ktérym chce si¢ udowodnié:
Ze mozna sobie poradzic, ze zastuguje sie na wartosc, Ze nie jest sig straconym. To po-
czucie zadania wyrywania siebie z upupionej rzeczywistosci kultury macierzystej
daje site do oporu przed byciem wpisanym w owe gombrowiczowskie ograniczajgce
i narzucone formy w kulturze przyjmujacej (Gombrowicz, 2001).

Na tym etapie emigrant podejmuje dzialania, ktére maja doprowadzi¢ go
do przywrdcenia utraconego bezpieczenstwa, osiggniecia stabilizacji, réwnowagi,
homeostazy. Jednak warto zwrdci¢ uwage — za R. Lukaszewiczem - ze ta eduka-
cja (tutaj emigracyjna) potrzebuje nie tylko ,skrzydel”, ale rowniez ,,stép’, na kto-
rych w sposéb fizyczny odczuwa si¢ ,bgble zmian”, np. przemierzajac kilometry
w poszukiwaniu pracy, kwaterunku czy odczuwajac bdl plecéw, spuchnietych nog
podczas nauki znakow kultury przyjmujacej. Emigranci uczac si¢, w ten sposéb
uswiadamiajg sobie, ze posiadane ,,skrzydla” nalezy zmodyfikowa¢, skroi¢ tak, aby
dostosowac je do posiadanych umiejetnosci latania i zastanych warunkéw geogra-
ficznych na emigracji. Réwniez ,,machanie skrzydtami” i szukanie miejsc do mie-
dzyladowania we wlasnej sieci emigracyjnej wymaga wykonania pracy biograficznej
(biographical work), czy przepracowania (working through) (Goffman, 2010, s. 64)
podejmowanych przez siebie inicjatyw, refleksji, aktywnosci. Jest to jednak mozliwe
tylko wtedy:

jesli uwazamy biograficzne uczenie si¢ za autonomiczne, autopojetyczne (au-
topoetic) dokonania aktywnych podmiotow, dokonania w ktérych podmioty
te, opierajgc si¢ na wlasnej refleksji, ,organizujq” swoje doswiadczenie tak, aby
osiggngc osobowg spéjnosc i tozsamosé, aby nadac swemu zyciu sens oraz aby
wytworzy¢ komunikowalng, spolecznie uzyteczng perspektywe kierujgcg ich
dziataniami (Alheit, 2011, s. 16).

Uwazam, ze uczenie si¢ w sytuacji zawieszenia podejmowane przez emigrantéw
ma réwniez charakter uczenia sie sytuacyjnego, gdyz jednostki praktykujg dziatania
edukacyjne w réznych spolecznosciach (Srodowiskach, fancuchach, sieciach emi-
gracyjnych). Zdaniem Mieczystawa Malewskiego praktykowanie (apprenticeship):

podkresla centralng role aktywnosci podmiotu w uczeniu sie i wskazuje na za-
lezng od kontekstu, sytuacyjng i enkulturacyjng nature wiedzy i uczenia sie.
Obejmuje ono calg osobe i jako integralny element powszedniej, nierzadko ruty-
nowej aktywnosci w sferze praktyki, ,,dzieje si¢” w relacjach z innymi cztonkami
i w nierozerwalnym zwigzku ze spoteczno-kulturowym kontekstem, w ktorym
relacje te sq zawsze usytuowane (Malewski, 2010, s. 97).
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Praktykowanie podejmowane przez emigrantéw w III etapie ,,zawieszenia” pro-
wadzi do zmian w ich tozsamosci poprzez nie tylko jej dekonstruowanie, ale row-
niez ponowng kompozycje¢ na podstawie regut funkcjonowania w danych wspdl-
notach emigracyjnych, np. pracowniczych, kolezenskich, przyjacielskich, falowych,
generacyjnych. Proces zmian tozsamos$ciowych moze przebiegaé w sposéb ukryty,
nie§wiadomy, wtedy emigrant nasladuje czlonkéw danej grupy, staje sie podobny
do nich, poszukujac ich akceptacji, a docelowo grupy wsparcia oferujgcej réwniez
przynaleznos¢. Tozsamos¢ emigranta jest ,produktem” regut (tych o charakterze
formalnym i nieformalnym) obowigzujacych w danej spotecznosci i grupie. Jed-
nocze$nie nowy emigrant wchodzacy w dang wspdélnote ,,przyglada si¢” zasadom,
moze je bezrefleksyjnie zaakceptowaé, przyjac i uznac za swoje, ale réwniez je za-
kwestionowac i podwazac ich zasadnos¢.

W procesie uczenia si¢ w spolecznosci praktyki mozna za Jean Lave i Etienne
Wengerem (1991) przyjaé, ze w tych wspolnotach (communities of practice) emi-
grant weryfikuje swoja dotychczasowa wiedz¢ poprzez analize znaczen wygenero-
wanych z wykonywanych przez siebie praktyk w nowej kulturze. Jakosciowo inne
interpretacje ,,0 sobie” i ,,otaczajgcym $wiecie” sg przyczyng zmian tozsamoscio-
wych, na ktére réwniez wplywajg aktywnosci edukacyjne podejmowane przez emi-
granta w sytuacji ,,zawieszenia”. Dzieki ich obecnosci jednostka dojrzewa do prze-
konania, ze jest odpowiedzialna za ich inicjacje, a takze ma wplyw na samodzielne
ksztaltowanie drogi zyciowe;j.

Z kolei sposob interpretacji struktury spotecznosci, w ktorej emigranci prébuja
odnalez¢ swoje miejsce, decyduje o postrzeganiu tego srodowiska jako stymulacyj-
ne, zawieszajace, blokujace, rozwojowe, zachecajace czy sprzyjajace podejmowaniu
dzialan edukacyjnych. Ponadto wspdlnie zaakceptowane, przyjete i uznane za swo-
je reguly postepowania obowigzujgce w rdznych srodowiskach praktyki emigracyj-
nej s3 ramami kontekstu spoteczno-kulturowego, w obrebie ktérych jednostka po-
dejmuje aktywnos¢ edukacyjna. Ich jako$¢ decyduje o osiggnieciu przez emigranta
stanu rownowagi i stabilizacji w sytuacji ,floatingu’”.

Osiaganie pelnej autonomii poprzez egzystencjalne uczenie sie

W ostatnim IV etapie trajektorii ,,zawieszenia” jednostka §wiadomie, celowo po-
dejmuje wybrane przez siebie dzialania edukacyjne. Sytuacja emigracyjna zostata
zdiagnozowana, oceniona. Decyzja o wyborze okreslonej strategii uczenia si¢ zo-
stala podjeta. Na tym etapie nastepuje zintensyfikowana eksploracja rzeczywisto-
$ci emigracyjnej. Emigrant funkcjonuje w wybranej i samodzielnie skonstruowanej
sieci, selektywnie i refleksyjnie ,,dokleja” i dotacza nowe nici do sieci personalne;j.
Sie¢ moze zmieni¢ swojg konfiguracje, bedac rozmieszczong, zawieszong i w roz-
nych kierunkach rozciggnieta.
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Na tym etapie jednostka dokonuje wyboru jednej z trajektorii uczenia sig, ko-
rzystajac z doswiadczen przezywanego ,zawieszenia” i np. poddajac sie procesowi
asymilacji, pozostaje w ,,gettcie” emigracyjnym lub wychodzi z niego. Moze inte-
growac sie z kulturg przyjmujaca lub odcina¢ si¢ zaréwno od kultury macierzystej,
jak i od kultury kraju emigracji. Emigrant juz nie tylko ,przechadza si¢” po nowej
rzeczywistosci, ale traktuje jg jako wlasng i uznang za swojg. Jednostka coraz $mielej
i odwazniej taczy wlasng sie¢ z sieciami innych osob. Wprowadza do struktury pier-
wotnej jej modyfikacje, zwlaszcza w wymiarze horyzontalnym, gdzie faczenia sg two-
rzone réwniez poza obrebem wspdlnoty emigracyjnej, np. z osobami pochodzacymi
z innych obszaréw kulturowych. Na tym etapie emigranci wiedza, kim chcg by¢, maja
biograficzne projekty i plany, ktére za A. Rokuszewska-Pawelek mozna nazwac bio-
graficznymi planami dziatania® (biographical action schemes). Autorka pisze, ze:

odpowiadajg one zasadzie intencjonalnego, perspektywistycznego planowania
przebiegu wlasnego zycia oraz udanym bgdz nieudanym probom realizacji pla-
now jednostki. Mamy tutaj do czynienia z sytuacjqg, gdy jednostka podejmuje
dziatania na rzecz realizacji zamierzenia, ktore sama powzieta, i ktorego cel
zwigzany jest bezposrednio z jej osobg (Rokuszewska-Pawetek, 2002, s. 47-48).

Emigranci zdobywaja wiedze biograficzng, nadal bazujac na wlasnym doswiad-
czeniu, jednak procesowi temu towarzyszy odrzucanie, pozostawianie z boku tych
jej tresci, ktdre traktujg jako nieprzydatny i malowartosciowy balast. Niektorzy
emigranci dokonuja transgresji wlasnej biografii, okreslanej jako tzw. wychodzenie
z siebie (flooding-out), (Goffman, 2010, s. 44) poprzez przerwanie struktury sieci
»uplecionej” we wspodlnocie emigracyjnej. Wowczas siec jest dla nich tylko ,tram-
poling’, rodzajem wigzi emigracyjnych okreslanych jako bridging (Putnam, 2007,
s. 143-144) wykorzystang w sposdb instrumentalny do calkowitego zanurzenia sie¢
w kulture przyjmujaca, ktdrg oceniaja jako lepszg i bardziej rozwojows.

Osobista sie¢ emigranta o tak skonstruowanej wielowymiarowej strukturze
staje sie przestrzenig, domem wybranym, wypracowanym na bazie doswiadczen
biograficznych przezytych w procesie uczenia si¢ w ,zawieszeniu”. Na tym etapie

> A. Rokuszewska-Pawelek wyr6znia wiele wariantéw projektéw biograficznych. Jej zdaniem:
dotyczy¢ mogg: planéw dokona# i osiggnie¢ (np. zdobycie wyksztalcenia, zatozenie wilasnej
firmy, nauczenie si¢ jezyka obcego itd.); inicjatyw nastawionych na zmiang sytuacji zyciowej (np.
zmiana zawodu, usamodzielnienie sig, emigracja itd.); spowodowania odmiany bez wyraZnie
sprecyzowanego celu, zamiaru ,,sprobowania czegos od nowa” (np. zmiana kregow towarzyskich,
zmiana miejsca zamieszkania, rozpoczecie treningu sportowego, czy jakikolwiek inny epizod,
ktory moze nastepnie okazac sig biograficznie wazny); podjecia, pod wplywem okolicznosci,
czynnosci wykraczajgcych poza rutynowe sposoby rozwigzywania problemow, co powoduje istotne
konsekwencje zyciowe (np. dziennikarz angazujgcy sie w dzialania na rzecz jednostki lub grupy,
ktore wezesniej byly przedmiotem jego profesjonalnych zainteresowan). Istniejg wreszcie i takie plany
dziatania, ktére obecne sqg w fazie z géry ograniczonej czasowo, powodujgce czasowe zawieszenie,
nie zas zmiang dtugotrwatych procesow biograficznych (np. podejmowane przez chronicznie chorych
pacjentow w ramach pracy nad trajektorig) (Rokuszewska-Pawelek, 2002, s. 47-48).
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kontynuowane jest rozpoczete w trzeciej subkategorii budowanie sensu zycia, ktory
tworzg: zmaganie si¢ z kryzysami tozsamosci, aktywne uczestniczenie w trudnym
i zmudnym procesie integracji, trenowanie kompetencji interkulturowych. Ponadto
emigrant praktykuje rézne sposoby radzenia sobie z powracajacym stresem akultu-
racyjnym (Kownacka, 2006, s. 42), depresjg emigracyjng (Piotrowska-Breger, 2004;
Korczynska, 2003) i putapkami czyhajacymi w tworzeniu tozsamosci hybrydowej
(Bauman, 2011).

Na tym etapie niektorzy emigranci nadal uczestniczg w staltym i niekonczacym
sie wychodzeniu z ,,zakletego kregu” trajektorii ,,zawieszenia” Na ogdt jednak w tej
fazie nastepuje calkowite wyjscie z emigracji niepelnej, ktdéra ,zawiesza” i w ktorej
emigrant waha si¢, co do decyzji o zapuszczeniu korzeni w wybranych przez siebie
srodowiskach uczenia si¢, w tym szczegdlnie w obszarze edukacji formalnej, tym
bardziej ze ukonczenie danego kursu, poziomu, cyklu ksztalcenia oznacza dla wielu
awans zawodowy i spoteczny.

Wskazane przeze mnie w tej fazie ,zawieszenia” aktywnosci edukacyjne emi-
granta przyporzadkowalabym do egzystencjalnego uczenia sie. Jest to proces,
w ktérym jednostka dokonuje przetworzenia i modyfikacji otrzymywanych infor-
macji z emigracyjnej przestrzeni. Zmiany te obejmuja sposoby bycia, doswiadcze-
nia, strategie i drogi uczenia si¢. Dopiero zmodyfikowana wersja wszystkich otrzy-
manych tresci i sposobow uczenia si¢ (poddana samorefleksji i autoanalizie) jest
wysylana zwrotnie w interakcjach spotecznych. Przyjmuje ona ksztalt zrekonstru-
owanej wiedzy takze o uczeniu si¢, pochodzacej z indywidualnego doswiadczenia
biograficznego. Zatem uczenie si¢ w tej fazie emigracji jest wypadkowsa aktywnosci
edukacyjnej jednostki ,,stajacej si¢” w jej indywidualnym kontekscie spoteczno-
-kulturowym. Ponadto w tej subkategorii floatingu emigrant osigga dojrzalosc,
ktéra pomaga mu $wiadomie wlgczaé elementy ze $wiata spotecznego do swojej
trajektorii uczenia si¢. W ten sposob coraz bardziej $wiadomie ,,zbiera” swoje do-
$wiadczenia biograficzne. Wowczas nie tylko powstaja wygenerowane przez niego
rozne ,obrazy” $wiata zycia (tutaj emigracyjnego), ale do gtosu dochodzi réwniez
wielokontekstowa jakos¢ wiedzy biograficznej. W trakcie tego procesu uczenia sig¢
zmianie podlegaja postawy, zachowania, tozsamos¢, ktére tworzg (konstytuuja)
nowg biografie. Trafnie taki proces uczenia si¢ jest oceniony przez P. Alheita, ktory
odwolujac si¢ do pogladéw J. Lave, E. Wengera (1991), stwierdza, ze:

~Swiaty uczenia si¢” sq osadzone w historycznie zakorzenionych, interaktyw-
nych i biograficznie ,,konstruowanych” swiatach Zycia, ktére sq zintegrowane
i uksztattowane w procesach edukacyjnych, ale ktérych nie sposob sztucznie wy-
generowac czy nimi zarzgdzac (Alheit, 2002, s. 71).

Podzielajac ten poglad, Ewa Kurantowicz dodaje, iz:

z jednej strony ,S$wiaty uczenia sig” podtrzymujg i wzmacniajg porzgdek,
strukture, cigglos¢ spoleczng i kulturowg, natomiast z drugiej pozwalajg
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antycypowac trudnosci, problemy, radzic¢ sobie z nimi i dajg mozliwos¢ godze-
nia si¢ z nieprzewidywalnoscig (Kurantowicz, 2007, s. 7).

To na tym etapie przezywania emigracji nastepuja réwniez metamorfozy bio-
graficzne (biographical metamorphosies), ktore dla A. Rokuszewskiej-Pawelek:

odpowiadajq procesom radykalnej pozytywnej zmiany przebiegu Zycia, zwigza-
nej z napotkaniem przez jednostke nieprzewidywalnych, nowych i wzbogacajg-
cych mozliwosci zZyciowych. Pojawienie si¢ wczesniej nie istniejgcego, lub odkry-
cie dotychczas nie dostrzeganego, potencjatu dziatania (np. otrzymanie spadku
czy odkrycie w sobie zdolnosci artystycznych) prowadzi do przemiany toZsa-
mosciowej. Taka przemiana moze takze w sposob nieoczekiwany wylaniac sie
w efekcie realizacji okreslonego projektu biograficznego (np. w pracy nad sobg
w toku terapii); moze by¢ zwigzana z wysitkiem zastgpienia jednej struktury
procesowej przez inng (np. walka z wltasnym natogiem); moze by¢ jednym z eta-
pow pracy biograficznej nad trajektorig (Rokuszewska-Pawetek, 2002, s. 49).

Nowa jakosciowo wiedza pochodzi z aktywnego uczestnictwa jednostki w roz-
nych $rodowiskach uczenia si¢. To praktykowanie w codziennej rzeczywistosci ma
jednak specyficzng ceche: jest trudne do uchwycenia, przedstawienia. Ocena i scha-
rakteryzowanie dynamiki biograficznego uczenia w trajektorii emigracyjnej budzi
wiele kontrowersji. Podkresla to réwniez P. Alheit, piszac, ze:

w Niemczech ani system edukacji i ksztalcenia, ani system zatrudnienia nie
sg sukcesywnie przystosowane do uznawania i integrowania umiejetnosci
i kompetencji uznawanych w indywidualnym procesie biograficznym, zwlasz-
cza jesli zostaly one nabyte w toku pozaformalnego, biograficznego uczenia sie,
lub - jak jest to w przypadku biografii imigrantéow w innych kontekstach spo-
tecznych i narodowych (Alheit, 2011, s. 11).

Zaréwno badacze calozyciowego uczenia sig, jak i politycy oraz edukatorzy
s3 przekonani o koniecznosci wgladu w proces uczenia si¢ podejmowany przez
tych, ktorych gltoséw w publicznej debacie na temat roli i struktury catozyciowej
edukacji brakuje. Wyrzuceni poza system edukacji formalnej, réwniez z braku go-
towosci i ograniczen (np. finansowych, mentalnych) do pelnego w niej uczestnic-
twa, szukajg zmiany polozenia sytuacji zyciowej w najlepszym, a moze dla nich je-
dynym mozliwym (?) procesie biograficznego uczenia sie.

Emigranci dokonuja transgresji i wyjscia z takiej trajektorii cierpienia, jaka
przedstawia E Schiitze (1997). Staralam si¢ pokazad, iz takiego cierpienia na wta-
snej drodze zyciowej doznaja w pierwszych dwdch etapach ,,zawieszenia” Jednak
w kolejnych dwoch przeciwstawiajg si¢ takiemu biegowi zycia, emancypujac si¢
dzieki uczestnictwu w procesie uczenia sie (egzystencjalnego, biograficznego, sy-
tuacyjnego i calozyciowego). Zawdzigczaja to podejmowanym przez siebie aktyw-
nos$ciom edukacyjnym, samodzielnej pracy wkladanej w ,przekucie” trajektorii
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cierpienia w trajektorie uczenia si¢. Dzigki temu przechodzg proces rozwojowy
od ,bycia” rzuconym na los, poddanym ,igraszkom” fatum, do osiggniecia prawa
decyzji o zmianie wlasnego przeznaczenia.

Chciatabym podkredli¢, ze cho¢ przedstawilam sytuacje ,,zawieszenia” jako spe-
cyficzng emigracyjng trajektori¢ uczenia sig, to nie nalezy traktowac jej jako sza-
blonu, formy, ktérag mozna ,przylozy¢” do kazdej biografii emigranta. Przestrze-
galabym przed jej generalizacja, latwoscig uzywania, pozorng jednoznacznoscia.
Uwazam, ze przeanalizowanie kazdej (kolejnej) indywidualnej drogi biograficznej
poszerza rozumienie uczenia si¢ w ,,zawieszeniu” doswiadczanego przez emigran-
tow. W kazdej biografii wida¢ wysitek edukacyjny, zindywidualizowany charakter
trajektorii uczenia sie, jej plastyczna, wielowymiarowg i transgresyjna strukture.

Mysle, ze proces uczenia si¢ w ,,zawieszeniu” nalezy potraktowac jako otwar-
te progi doswiadczenia, nie za$ statyczne rytualy przejscia (Nowak-Dziemianowicz,
2011, s. 43). Dzisiejszy swiat cztowieka naznaczony jest wieloma pe¢knieciami, jego
rzeczywisto$¢ (rowniez emigracyjna) jest poddana tyranii chwili (Eriksen, 2001)
i posiada strukture okablowanego Zycia (Jonscher, 2001). Sktadowe takiej rzeczywi-
sto$ci charakteryzuje M. Nowak-Dziemianowicz, piszac:

obszar zycia zostaje wyodrebniony z tego, co nazywamy miejscem (...), ludzie
tracg poczucie bezpiecznej swojskosci, jakie zapewniato ono w porzgdkach tra-
dycyjnych, (...) obszar zZycia wyzwala si¢ od wplywu i znaczenia wiezi jednostki
z innymi. Trajektoria Zycia jednostki zalezy coraz czesciej od jej indywidual-
nych planéw, wyboréw (Nowak-Dziemianowicz, 2011, s. 43).

Ludzie na emigracji rdwniez przezywajg dramat uznania, szczegdlnie w wymia-
rze akceptacji swojej trajektorii uczenia sie.

Pojawia si¢ on w chwili, gdy aspirujg do samookreslenia, zwlaszcza oryginal-
nego, a zwigzany jest z nowg, potencjalng niezgodnoscig miedzy istnieniem,
do ktérego pretendujemy a istnieniem, ktore inni gotowi sg nam przyznac. Jest
to przestrzeni uznania, o ktore sig dopinamy, ale ktorego inni mogg nam odmé-
wié (tamze, s. 44).

Emigranci szans¢ w walce o wlasne uznanie, podmiotowo$¢ odnajdujg w ucze-
niu si¢. Trudnos¢ takiej edukacji komplikuje ztozona struktura emigracyjnej rze-
czywistosci, rowniez majaca cechy kultury iwentu (Szlendak, 2010, s. 92), i charak-
ter globalnego spoteczeristwa ryzyka (Beck, 2011). Stan ,zawieszenia” jest przezy-
wany w kazdej przestrzeni zycia wspolczesnego czlowieka, zaréwno tej lokalnej,
sasiedzkiej, jak i narodowej czy globalnej. Sadze, ze w najwiekszym stopniu dotyczy
tych, ktorzy zyja na emigracji. Jednak dynamicznie zmieniajacy si¢ Swiat nie oszcze-
dza nikogo i wymusza na kazdej jednostce przyjecie gotowosci do bycia ,wrzuco-
nym” w ,,zawieszenie’, w trajektori¢ cierpienia, do Zycia w napieciu, do bycia czuj-
nym, kiedy zmuszeni jesteSmy do namystu, w jaki sposéb wiedze z konkretnego
doswiadczenia mozna i nalezy wykorzysta¢. Gromadzenie punktéw tworzacych
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potencjal biograficzny, baumanowskich ,,big bankéw™, przybiera posta¢ kolekcjo-
nowania do$wiadczen, wrazen, przezy¢. I nie powinno to budzi¢ niepokoju, jesli
s3 one skutecznie wykorzystywane przez jednostki w procesie uczenia sie. Jesli sy-
tuacje ,,zawieszenia” potraktowac jako jeden z waznych ,,big bankow” w biegu zycia
jednostki, to przekonanie o zdolnosci, posiadaniu przez wspoélczesnego cztowieka
edukacyjnego ,,sprytu” do uczenia si¢ w kazdym miejscu i w kazdej sytuacji wydaje
sie uprawomocnione.

Tego rodzaju konstatacja moze tez by¢ punktem wyjscia w pracy ,,doradcy mie-
dzykulturowego” Sytuacja poradnicza, w jakg wchodzi, udzielajgc pomocy emi-
grantowi, jest takze jedng z sytuacji uczenia sig, jest epizodem, ktéry — w zaloze-
niu - dla radzacego si¢ powinien by¢ swoistym ,,big bankiem”. Znajomos¢ sposobu
przezywania przez radzacego si¢ stanu floating, umozliwiajaca wspolne przepraco-
wanie w nawigzanej z doradcg relacji jego doswiadczen, wrazen i przezy¢ moze by¢
okazja do wzmocnienia trajektorii biograficznego uczenia si¢ na emigracji przez
poradnictwo.
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