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Paradygmatyczne przejscia w tworzeniu koncepcji

»doswiadczeniowe uczenie si¢” z poradnictwem w tle

Niniejszy tekst wyjasnia roznice, jakie wystepuja pomiedzy klasycznymi modelami
poradnictwa i nauczania/ksztalcenia podstawowego, zawodowego oraz wstepne-
go uniwersyteckiego a modelem otwartym na wszystkie grupy wiekowe i sektory
zycia (czgé¢ 1); dokonuje przegladu trzydziestu lat ewolucji paradygmatéw badan
w $wiecie francuskojezycznym dotyczacych uznawania nieformalnego uczenia sie
z doswiadczania $wiata (cze$¢ 2); oraz rozwaza kwestie towarzyszenia w edukacji/
orientacji dorostych (cze$¢ 3). Przywolane w artykule znaczgce pozycje ksigzkowe
uzmystawiaja ewolucje pogladéw oraz glebie problematyki i rozleglo$¢ badan pro-
wadzonych w paradygmacie ,,do$wiadczeniowego uczenia si¢”’.

Stowa kluczowe: auto, socjo- i eko-edukacja, ,doswiadczeniowe uczenie si¢’,
narracyjne historie zycia, towarzyszenie, wzajemnos¢ i uznanie.

Kariere akademicka rozpoczalem w 1969 roku jako doradca zawodu dla doro-
stych w Centre Universitaire de Coopération Economique et Sociale (Uniwersytet
Wspdlpracy Gospodarczej i Spolecznej) (CUCES) w Nancy we Francji. Kontynu-
owalem jg jako kierownik badan prowadzonych na powstajacym Wydziale Ksztal-
cenia Ustawicznego (FEP) na Uniwersytecie Montrealskim w Quebecu w Kanadzie
(1969-1985), a zakonczylem jako wykladowca-badacz na Uniwersytecie w Tours
we Francji, na stanowisku sprofilowanym jako ,Edukacja i Alternatywy” (1985-
2007). W ujeciu socjologicznym te 40 lat badan naukowych nad edukacja i ksztal-
ceniem naznaczone bylo przejsciem od nowoczesnych spoteczenstw o strukturach
instytucjonalnych, ktére sg wystarczajaco mocne, by si¢ reprodukowaé, do spote-
czenstw, plynnych, poszukujacych swojej tozsamosci (Bauman, 2013). Ewolucja
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ta doprowadzila do otwarcia si¢ na do$wiadczeniowe uczenie si¢ i poradnictwo
dla wszystkich grup wiekowych i sektoréw zycia, wraz z paradygmatycznym przej-
$ciem od pogladéw nakazujacych przekazywanie i stosowanie sie do okreslonych
modeli, do tych, ktore glosza, ze zycie ma by¢ konstruowane przez refleksyjnych
aktorow (Schon, 1991).

Ta kluczowa przemiana rozumienia zycia, ktére ma by¢ bardziej wytwarzane,
niz odtwarzane (Pineau, 2012), sprawifa, ze w moich badaniach splataja si¢ for-
malne pola ksztalcenia i orientacji zyciowej stawiajace pytania: jak ukierunkowac
ksztalcenie dorostych i jak (wyszkoli¢ siebie, aby) ukierunkowa¢ doroste zycie?
Uwzglednianie tych pytan stopniowo wprowadzilo do programéw studiéw uniwer-
syteckich historie zycia dorostych, ktérym nalezy towarzyszy¢, aby mogli wyrazi¢
swoje osiagniecia i potrzeby w zakresie edukacji i orientacji. Wspodlna refleksja nad
poczatkowymi doswiadczeniami wyniesionymi z historii réznorodnych $ciezek zy-
ciowych podjeta w poszukiwaniu formy i znaczenia tak orientacji, jak i sensu zycia,
do tego stopnia krytycznie spenetrowata strukturalne praktyki i dyskursy zinsty-
tucjonalizowanego, zaprogramowanego nauczania, ze staly sie one bezuzyteczne
i bezproduktywne.

Temu wejsciu historii Zycia, nawet jesli poczatkowo tylko przemycanych
do $wiata nauki (Bourdieu, 1986), towarzyszylo pojawienie si¢ mechanizmoéw roz-
poznawania nabytego doswiadczenia i wspierania kursu zycia. Ich rozwoj stworzyt
bezprecedensowe i cenne transdyscyplinarne i transprofesjonalne powiazania po-
miedzy tradycyjnie podzielonymi operacjami: badanie, dzialanie, szkolenie. Okre-
Slenie, kto, skad, dlaczego i jak szuka czego$, jest integralng czescig aktualnych,
zywotnych pytan, rodzacych si¢ pomiedzy dyskursami toczonymi w edukacji i po-
radnictwie dla dorostych i mniej lub bardziej sp6jnymi $ciezkami zyciowymi, ule-
gajacymi niemal permanentnej transformacji. Nowy paradygmat biopoznawczego
badania-dzialania-uczenia si¢ wydaje si¢ zatem rozwija¢ napedzany przez presje
wejscia do ksztalcenia historii zycia: jako zjawiska zagmatwanego, opisywanego
w jezyku potocznym i nienaukowym, ale co wazne rewolucyjnego, przez dwojakie
uwzglednienia: calego zycia jednostki i zycia wszystkich ludzi (Pineau, 1985).

Ksiazka The Polish Peasant in Europe and America: Monograph of an immigrant
Group (Chlop polski w Europie i Ameryce; Monografia grupy imigrantéw) Williama
Thomasa i Floriana Znanieckiego (1918), z jej wzlotami i upadkami (Czerniawska
& Stowik, 2015), uwazana jest za dzielo zalozycielskie podejscia biograficznego
w naukach humanistycznych i spolecznych. Z okazji stulecia jej wydania Dolno-
$laska Szkota Wyzsza we Wroctawiu, we wspoétpracy z miedzynarodowymi stowa-
rzyszeniami zrzeszajacymi badaczy-szkoleniowcow w tej dziedzinie, zorganizowata
w 2018 r. sympozjum pt. Vitalities of Biographical Approaches (Witalnos¢ podejs¢ bio-
graficznych). Ta witalnos¢ jest tak duza, ze trzeba bylo az trzech ksigzek, aby ja zre-
lacjonowa¢: Histoire de vie et recherche biographique: perspectives sociohistoriques
(Historia zycia i badania biograficzne: perspektywy spoteczno-historyczne) (Slowik et
al. (red.), 2019); Approches (auto)biographiques et nouvelles épreuves de transition.
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Constructing meaning with life courses (Podejscia (auto)biograficzne i nowe wyzwa-
nia przejsciowe. Konstruowanie znaczenia za pomocg kursow zyciowych) (Slowik, et
al. (red.), 2019); Les voies du récit: pratiques biographiques en formation, interven-
tion et recherche (Sciezki narracji: praktyki biograficzne w szkoleniach, interwencjach
i badaniach) (Bernard, et al. (red.), 2019).

Niniejszy artykut ma na celu rozszerzenie tematyki tych prac dotyczacych pa-
radygmatycznego przejscia, przez zajecie sie¢ trzema uzupelniajacymi si¢ punkta-
mi: wyjasnienie réznic pomiedzy klasycznymi modelami dyscyplinarnymi porad-
nictwa i ksztalcenia podstawowego, zawodowego i wstepnego uniwersyteckiego
a modelem otwartym na wszystkie grupy wiekowe i sektory zycia; dokonanie prze-
gladu, trzydziestu lat ewolucji uznawania systemoéw doswiadczeniowego uczenia si¢
w $wiecie francuskojezycznym, (cze$¢ 2) oraz zwrdcenie uwagi na towarzyszenie
w edukacji/orientacji dorostych (czes¢ 3), w oparciu o trzy wzorcowe publikacje
w kazdym z tych sektoréw.

Przejécie od nauki stosowanej do zwrotu refleksyjnego
w ksztalceniu ustawicznym/orientacji Zyciowej: transdyscyplinarne
a miedzypokoleniowe przejscie paradygmatyczne

Streszczajac definicje Thomasa Khuna (1983), przez paradygmat rozumiemy
matryce strukturyzujaca zbiér elementéw spoleczno-praktycznych (kto, kogo,
na co ukierunkowuje), aksjologicznych i ideologicznych (po co?), metodologicz-
nych i epistemologicznych (w jaki sposob i wedlug jakiej wiedzy?). Otwarcie ksztat-
cenia i poradnictwa na wszystkie grupy wiekowe i sektory zycia wydaja si¢ moc-
no kwestionowa¢ dotychczasowe ustalenia na temat uczenia si¢ oraz poradnictwa
szkolnego i zawodowego na tyle, Ze wydaje sie, iZ otwiera si¢ okres niecodziennych,
diugotrwatych, rozbudzajacych polemiki badan przejsciowych wykorzystujacych
zalozenia nowego paradygmatu, ktérego konkretne elementy mozna nakresli¢ je-
dynie za pomocg mieszanki starego i nowego (patrz Tabela 1).

Cel i zadanie edukacji /orientacji wspolistniejacej z zZyciem

Jesli istniejg sektory, w ktdrych przejcie od paradygmatu nauk stosowanych
do nauk koncepcyjnych (teoretycznych) wydaje si¢ konieczne, to wlasnie jest
to sektor edukacji i poradnictwa. Rozciggniecie si¢ proceséw i zjawisk, jakie majg
w nich miejsce, na caly bieg Zycia czyni je wspdlekstensywnymi w stosunku do tego
zycia. Sprawia, ze widzimy, iz przelewaja si¢ one czasowo i przestrzennie z charak-
terystycznych dla sektora szkolnego i zawodowego, na calg egzystencje, zacierajac
dotychczasowe granice i podzialy. Trzeba poszukiwa¢ tu nowego przedmiotu lub
przedmiotéw badan. Co wiecej, bardziej niz nimi jako obiektem, trzeba tu zajac si¢
mobilnoscig, zywotnym i ztozonym ruchem ponadczasowym, ktéry nalezy formo-
wa¢, nadawa¢ mu tempo, pilotowac i prowadzi¢. To on stanowi antropologiczny
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proces konstruowania znaczen, $ciezek i szlakow (Danvers, 2017). Projektowanie
zycia jako paradygmat poradnictwa XXI wieku prezentuje pierwszy numer czaso-
pisma L'Orientation Scolaire et Professionnelle, z 2010 roku.

Tabela nr 1. Schemat dwdch paradygmatéw doradztwa/ksztalcenia

Poczatkowe ksztalcenie/ | Pojawiajace sie

E:lizl: ntrzla czne orientacja szkolna ksztalcenie/orientacja
P ygmaty i zawodowa przez cale zycie
Na podstawie jakiej Ug.runtowan.e Powstajace epistemologie
. . . epistemologie :
wiedzy? (epistemologia) . transdyscyplinarne
dyscyplinarne
Stosowane metodologie Interaktywne, dialogiczne

badan i ,,dziatania na rzecz | i refleksyjne metodologie
innych” oparte na podziale | oparte na transakcjach

Jaka (metodologia)? podmiot/przedmiot, biopoznawczych, we
praktyka/teoria, dzialanie/ | wspotdziataniu z samym
badanie soba, spolecznoscig

i Srodowiskiem

Sledzenie swojej drogi,

Co i po co? (przedmiot/ Odnajdywanie micjsca kierowanie swoim

obiekt) istnieniem.
Budowanie wlasnego zycia
Dla kogo to jest? Priorytetowo traktowani Kazdy podmiot
(osoby odpowiedzialne profesjonalisci w interakeji z innymi
za poradnictwo?) (zawody i/lub misja) podmiotami i specjalistami

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Podstawowe obowigzki podmiotow

To rozszerzenie przedmiotu badan odstania taka zlozono$¢ synchroniczng i dia-
chroniczng, ze opis objetych nimi podmiotéw, w tym ich kompetencji zawodo-
wych, wymyka si¢ wszelkiej wczesniejszej wiedzy naukowej. Przede wszystkim,
nie wszystkie podmioty sg calkowicie zdezorientowane. Kazdy czlowiek, bedac
aktorem-autorem swojej orientacji, swojej samoorientacji, a tym samym swojej sa-
moformacji, aby zy¢, orientuje si¢ praktycznie mniej lub bardziej dobrze. Chcac,
nie chcac, poza ciasnymi instytucjonalnymi ostonami, kazdy zyjacy podmiot cze-
sto nie wiedzgc o tym, rozwija do$wiadczalnie kompetencje, samoorientacje, prak-
tyczng wiedz¢ na temat sposobow dzialania, stawania si¢, planowania dni i nocy
mniej lub bardziej szczesliwego wieku. Przyjecie takiej konstrukeji trajektorii zycia
- sensu, kierunku i znaczenia - jest dla kazdego podmiotu warunkiem przetrwania
i wzglednej autonomii. Orientacja/formacja kryje si¢ w dziataniu kazdego zyjacego
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czlowieka. Nikt, o ile nie jest martwy, nie jest kulturowym idiota w kierowaniu swo-
im zyciem (Galvani & Pineau, 2020).

Epistemologia transdyscyplinarna

Transdyscyplinarnos¢ uwzglednia - jako podstawowe - zrédla wiedzy empirycz-
nej. Poprzez i poza juz dzialajacg interdyscyplinarnoscia, odwoluje si¢ do nie-dy-
scyplinarnych, a nawet indyscyplinarnych Zrédet wiedzy. Epistemologicznie, ten
efektywny namyst moze by¢ wzmacniany przez nurty badajgce ztozonos§¢ zaréwno
w jej diachronicznych, jak i synchronicznych aspektach (Morin, 2008).

Dialogiczne metodologie

Whytanianie si¢ wieloaspektowego koncepcyjnego paradygmatu wykorzystuje au-
torefleksyjne i interaktywne metodologie narracyjne, ktére uwypuklajg te czgsto
niewypowiedziang wiedze, wykuwang w codziennych dzialaniach, takich jak: wie-
lopostaciowe towarzyszenie, analiza praktyk, spersonalizowane oceny, refleksyjne
portfolia, wywiady biograficzne i wyja$nienia, opowiadanie historii zycia, konfron-
tacje, wspdlny rozwdj, alternatywna integracja itd. (Guillaumin et al., 2009; Breton,
2022). Pascal Galvani doskonale przedstawia praktyczng i teoretyczng przydatnos¢
metodologii badawczo-szkoleniowych, opartych na doswiadczeniu (Galvani & Pi-
neau, 2020).

Whiosek: Z podwdjnym wejsciem calego zycia wszystkich istot zywych w forma-
cje/orientacje, badania tych zywotnych proceséw nie moga pozosta¢ wylaczna
wlasnoscig profesjonalistow i naukowcéw. Trzeba ustanowi¢ nowe podzialy wiadzy
i wiedzy; trzeba budowaé nowe partnerstwa. Te nowe ,jak” moga by¢ osiggniete
jedynie poprzez wyjasnienie mocy ksztalcenia i poradnictwa, przez refleksyjnos¢
podmiotéw, dialogiczno$¢ profesjonalistow i naukowcow, deinstytucjonalizacje
$ciezek zycia, rozszyfrowanie wplywow terytorialnych (Pineau, 2005, 2010). W tym
paradygmatycznym przejsciu, w $wiecie francuskojezycznym witalno$¢ badan hi-
storii zycia rozwineta migdzy innymi metodologie uznajace naturalne doswiadcze-
niowe uczenie si¢ i towarzyszenie, ktore zostang omoéwione w dwoch nastepnych
czesciach.

Uznawanie naturalnego doswiadczeniowego uczenia si¢

Plynnos¢ zycia sprawia, ze nie jest ono dluga spokojng rzeka. Przeciwnie, narzuca
nowe ruchome srodowisko, w ktérym, aby nie zatona¢, unosic si¢ na wodzie i istnie¢
w pojedynke, trzeba nauczy¢ sie ptywac i orientowac si¢ zgodnie z ruchami, ktore
s3 przede wszystkim odruchami przetrwania, poprzez ksztalttowanie nowych rela-
cji organizm-$rodowisko. Jakakolwiek indywidualna egzystencja, choc¢by najmniej-
sza, zaklada praktyczny sukces w ciggle zmieniajacym si¢ srodowisku materialnym
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i spolecznym, osiggany w aktach ruchéw interaktywnych: najpierw w trybie sen-
soryczno-motorycznym u rodzacego sie dziecka, ktdre stanie si¢ autonomiczne
tylko poprzez opanowanie konkretnych operacji fizycznej mobilnoéci; nastepnie
poprzez uczenie si¢ i formalne opanowywanie refleksyjnych operacji werbalnych,
aby poszerzy¢ spoleczne interakcje/transakcje i konstruowa¢ wilasne srodowisko
egzystencji w kolejnych etapach zycia. Dzi¢ki tym réznym formom sensoryczno-
-motorycznego, operacyjnego, formalnego i koncepcyjnego uczenia sig, kazdy kurs
zycia stopniowo buduje zasoby - wiedze¢ o zyciu poprzez osobista, wlaczona, ukry-
ta formacje doswiadczalng (Kolb, 1984). Doswiadczenie, etymologicznie oznacza
przejscie: w (ire), przez (per), poza (ex). W ten sposéb kazdy przebieg zycia tworzy,
w sposéb aktywny (Varela & Bitbol, 2020) kopalnie, skarbnice intymnych negatyw-
nych i pozytywnych biopoznawczych osiggnie¢ witalnej ewolucji/inwolucji.

Aby pozosta¢ formujacymi ewolucje Zyciowa, a nie blokowac jej przez presje,
opresj¢ czy paralizujace represje, zgromadzone zasoby do$wiadczeniowe musza
pozostac zywe, wyrazajac si¢ poprzez ,refleksyjne uktadanie i rozwijanie narracji”
(Dufour, 1990; Pineau, 2000, s. 165-183). Stad wzrasta znaczenie opowiadania hi-
storii zycia dla wyrazenia tych doswiadczen, refleksji nad nimi, nadania im formy
wystarczajacej do powigzania ich w czasie, potaczenia ich w pierwszej osobie liczby
pojedynczej i skonstruowania w ten sposob wlasnej opowiesci (Prévost et al., 2021).
Wyzwaniem dla tworzenia historii zycia jest poznanie i rozpoznanie doznanych do-
$wiadczen tak, aby mozna je byto uja¢ w zwartej opowiesci, a nie w opisach jego od-
rebnych kawalkéw. Spoleczno-instytucjonalne pojawienie si¢ uznawania doswiad-
czeniowego uczenia si¢ w ksztalceniu i doradztwie dla dorostych jest réwnoczesne
z pojawieniem si¢ uznania historii zycia i ksztalcenia opartego na wczesniejszym
doswiadczeniu.

Reconnaitre les acquis. Démarches dexploration personnalisée (Rozpoznawanie
wczesniejszej nauki. Spersonalizowane podejscie do eksploracji) (Pineau 1991)

Uznawanie wczesniejszego [do$wiadczeniowego] uczenia si¢ opiera sie na dwoch
prostych ideach: wiedza jest zdobywana poza szkota, w zyciu, w dziataniu, po-
przez do$wiadczenie, w pracy, itp.; wiedza ta musi by¢ uznana w szkoleniu lub
zatrudnieniu. Zapotrzebowanie na wiedze jest tak duze, Ze nie mozna zaniedbaé
zadnej z nich. Pozostaje tylko wprowadzi¢ te dwie proste idee w zycie. To nie jest
tatwe zadanie. I te praktyki nie wzbudzalyby tylu debat i namietnosci, ktére sa
mniej lub bardziej ttumione, represjonowane, eufemizowane, gdyby pod nimi nie
kryta sie ziejaca przepas¢ ignorancji (Pineau, 1991, s. 11)

2 W jezyku francuskim ten tekst brzmi: « La reconnaissance des acquis repose sur deux idées simples:
des savoirs sont acquis hors Iécole, dans la vie, en action, par lexpérience, sur le tas...; ces acquis
demandent a étre reconnus en formation ou en emploi. Les besoins de savoirs sont tels, quaucun
ne peut étre négligé. Reste & mettre en pratique ces deux idées simples. Pas facile. Et ces mises
en pratique ne souléveraient pas autant de débats et de passions plus ou moins étouffés, refoulés,
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To jest fragment wstepu do mojej ksiazki z poczatku lat 90-tych, Reconnaitre les
acquis. Démarches dexploration personnalisée (Rozpoznawanie wczesniejszej nauki.
Spersonalizowane podejscie do eksploracji). Jest ona owocem wspotpracy francusko-
-quebeckiej, majgcej na celu wydostanie sie z osobistej, spolecznej i instytucjonal-
nej ,ziejacej przepasci nieporozumienia’, w ktorg przez wieki, nawarstwiajace si¢
dyskursy religijne, polityczne i naukowe zepchnely doswiadczeniowe uczenie sie
z podstawowych $ciezek w postrzeganie go, w najlepszym razie, jako nieformalne
lub pozaformalne.

Pierwsze cztery czeéci ksigzki koncentruja sie na rozpoznaniu problemu
w oparciu o francuskie i pélnocnoamerykanskie koncepcje i praktyki narzedziowe:
paszport szkolenia-zatrudnienia; kompetencje ogdlne; walidacja i sposob zaliczania
szkolen; portfolio; oraz uwzgledniajg rézne $rodowiska spoteczne: Rade ds. Ksztal-
cenia Dorostych i Ksztalcenia Doswiadczalnego; szkoly srednie i wyzsze; uniwersy-
tety; firmy; nowo powstajace centra oceny oraz populacje znajdujace si¢ w trudnej
sytuacji. Czes¢ piata oddaje glos ekspertom w dziedzinie punktowej i globalnej oce-
ny ewolucji spolecznej w aspekcie wymagan ponowoczesnosci.

Zakonczenie problematyzuje uznanie wcze$niejszego (do$wiadczeniowego)
uczenia si¢ jako przejécia granicznego miedzy $wiatem jednostek a $wiatem orga-
nizacji. Aby epistemologicznie przyblizy¢ t¢ miedzyfazowa dynamike, odwoluje sig
do Heglowskiego pojmowania ruchu jako centralnego mediatora relacji: panowa-
nie i poddanstwo.

Wprowadzenie w czyn rozpoznania tego ruchu przeksztalca relacje zaleznosci
w relacje uczenia si¢ poprzez mozliwg emancypujacg i wzmacniajacg $wiado-
mo$¢ determinizméw i wspélzaleznosci. Swiadomo$é ta powinna by¢ urzeczy-
wistniona przez wszystkich i dla wszystkich. Jest to prawdziwa odyseja, w ktorej
pierwsze chwile $wiadomo$ci nazywane byly pierwszymi zmaganiami o uznanie,
panowanie i stuzebnos¢ zgodnie z Heglowska ,, Fenomenologia ducha” (Jarczyk &
Labarriére, 1987) (Pineau 1991, s. 220)°.

Tak podjete zmagania zapoczatkuja walke o uznawanie (La lutte pour la recon-
naissance/ Walka o rozpoznanie) (Honneth, 2000), a nastepnie stang si¢ podrdza
do uznawania (Parcours de la reconnaissance (Ricoeur, 2004) /Drogi rozpoznania
(Ricoeur, 2001, Znak).

euphémisés, s'il n'y avait pas au-dessous et en creux un gouffre béant de méconnaissance » (Pineau,
1991, s. 11).

> W wersji francuskojezycznej to brzmi: « Mettre en action ce mouvement de reconnaissance trans-
forme ces rapports de dépendance en rapport d’apprentissage par la prise de conscience émancipa-
trice et autonomisante possible des déterminismes et interdépendances. Cette prise de conscience
est a faire par et pour chacun. Cest une véritable odyssée ol les premiers moments de conscience
ont été appelés les premiers combats de la reconnaissance. Maitrise et servitude dans la Phénoménolo-
gie de UEsprit de Hegel » (Jarczyk, Labarriere, 1987) (Pineau, 1991, s. 220).
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Pratiquer la reconnaissance des acquis de l'expérience: enjeux, modalités,
perspectives (Praktyka uznawania doswiadczeniowego uczenia sie:
zagadnienia, procedury, perspektywy) (Liétard et al., 2017)

Pietnascie lat pdzniej, w kontekscie IV Swiatowego Forum ,,.Uczenie sie przez cale
zycie”, praca zbiorowa Pratiquer la reconnaissance des acquis de lexpérience: enjeux,
modalités, perspectives, (Praktyka uznawania doswiadczeniowego uczenia sig: za-
gadnienia, procedury, perspektywy), pokazuje, ze uznawanie do$wiadczeniowego
uczenia sie jest pelnoprawng $ciezka edukacyjna, uzupelniajaca tradycyjne formy
nauczania i zarzadzania zasobami ludzkimi.

W ksigzce zebrano wspdlne poglady badaczy i praktykéw. Sklada sie ona
z trzech czesci: przegladu teoretyczno-historycznego; prezentacji praktyk
z uwzglednieniem ich zastosowan i naduzy¢; proby zdefiniowania paradygmatu
edukacyjnego realizowanego w tych praktykach. Prawdg jest, ze ,moc doswiadcze-
nia” jest waznym wektorem uczenia sie, ale to stwierdzenie zaklada uwzglednie-
nie odpowiedzi na pytanie o warunki konieczne do tego, aby do$wiadczenie stalo
sie wiedzg i byto samoformujgce. I wlasnie to pytanie, ktdre coraz czesciej pojawia
sie w kregach zawodowych i edukacyjnych, jest gléwnym tematem tej ksigzki. Po-
dro6z do krainy uznawania do$wiadczeniowego uczenia si¢ generuje osobiste pyta-
nia, ktore s3 decydujaca dzwignia uczenia si¢ z wlasnego do$wiadczenia i dalszej
samorealizacji.

Uznanie znaczenia wcze$niejszego uczenia si¢ nie jest juz tylko wyjatkowym,
granicznym narzedziem formalnej walidacji uczenia si¢ z do$wiadczenia. Staje
sie ono usankcjonowane jako pelnoprawna $ciezka nauczania. We Francji Ustawa
z 2018 r. o wolnosci wyboru wlasnej przyszlosci zawodowej okresla warunki dla
nadawania profesjonalnych uprawnien Actions de Formation en Situation de Travail
(AFEST) (Dziatania w zakresie szkolenia w miejscu pracy) (Bissey, 2021). Przyjmuje
ona za zasadne uprawomocnienie treningu dos§wiadczalnego, prowadzonego przez
samego siebie lub z innymi ludzmi i rzeczami, ktérego wymaga kazda sytuacja zy-
ciowa, a w tym przypadku sytuacja zawodowa. Tym samym stara si¢ ona jedynie
przywrdci¢ normalno$¢ doswiadczalnego rezimu auto- i eko- formacji poprzez
dzialanie/interakcje/transakcje w zyciu, przez zycie i dla zycia, ktory buduje ludz-
kos¢ od jej poczatkéw. Ten pierwotny i uniwersalny doswiadczalny rezim formacji
byt stopniowo tlumiony, a nawet negowany przez wladze - religijne, polityczne, za-
wodowe, naukowe - ktorych, zawlaszczanie i opanowywanie jego funkeji formacyj-
nych, jesli to byto mozliwe calkowite, zwlaszcza poprzez pismo, szybko okazato sie
gléwnym srodkiem kontroli i zdobywania wladzy. Prawo moze bowiem reaktywo-
wac i recentralizowac¢ $ciezki autodydaktyczne, ktore jeszcze przetrwaly na peryfe-
riach nauczania, jak réwniez ruchy w zakresie samoksztatcenia (Carré et al., 2010),
ekoszkolenia (Sauvé et al., 2017) i wspdtszkolenia (Heber-Suffrin, 2021). Przez
ostatnie dwadzieécia lat te ruchy badawczo-dzialaniowo-szkoleniowe penetro-
waly nieskoniczong zlozono$¢ wymienionych oceandéw do$wiadczanego treningu
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w szybko ewoluujacej/inwolucyjnej erze planetarnej, aby rozpoznac ptynace z niego
zyski (Galvani & Pineau, 2020). Opanowanie tej planetarnej ewolucji/inwolucji pil-
nie wymaga paradygmatycznej rewolucji w praktykach i teoriach formacji/orienta-
cji. Powstajace dzi$ epistemologie Poludnia wskazuja, jak przeciwdziala¢ globalne-
mu marnotrawstwu przezywanych do$wiadczen (Santos, 2016).

Odwolujac sie do moich rozpoznan dotyczacych uczenia si¢ z doswiadcze-
nia, uwypuklonych i sformalizowanych dzigki dlugiemu procesowi edukacyjnemu
symbolizowanemu przez mit jaskini Platona, oraz nawigzujac do trzech mistrzow
edukacji Jeana-Jacquesa Rousseau - ja, inni i rzeczy - stopniowo buduje mape eks-
ploracji na duzg skale: szkolenie w dwoch czasach - doswiadczanym/formalnym
— i trzech ruchach - auto-, socjo- i eko-formacja. I staje si¢ to coraz wazniejsze, ni-
czym kompas-GPS nawigacji, probujacy uczyni¢ moje zycie V.L.E - Valorisation In-
finie de 'Existence (Zwaloryzowang (podniosla) wartoscig istnienia) (Pineau, 2017,
s. 44-58).

Puissance de la reconnaissance. Chemin d’humanisation réciproque (Moc
uznania. Droga wzajemnej humanizacji) (Heber-Suffrin, 2021)

Aby rzuci¢ $wiatlo na konstrukcj¢ doniostej wartosci istnienia i uznania doswiad-
czania jako drogi ZYCIA, trudno o lepszy tytul niz ten, ktéry nosi ostatnia z wy-
branych ksigzek: Moc uznania. Droga wzajemnej humanizacji (Heber-Suffrin,
2021). Wedtug jej autorki, moc ta pochodzi ze splatania si¢ uznania i wzajemnosci.
Sila uznania moze si¢ urzeczywistni¢ jedynie poprzez humanizujacg wzajemnosc.
A droga do owej humanizujacej wzajemnosci otworzy si¢ tylko dzigki sile uznania.

Poprzez powigzanie tych dwoch réznych, ale uzupelniajgcych si¢ poje¢ — uzna-
nia i wzajemnosci — Claire Heber-Suffrin aktualizuje i uspotecznia droge otwartg
przez Georga W. E. Hegla i kontynuowang przez Axela Honnetha: ,Wedlug He-
gla muszg by¢ spelnione trzy warunki, aby uznanie wytworzyto wolnos¢ jednost-
ki w sposdb, o ktérym wlasnie powiedzialem: uznanie musi by¢ wzajemne; musi
skladac¢ si¢ z dwdch komplementarnych gestow samoograniczenia; i wreszcie musi
mie¢ charakter ekspresyjny, tzn. istnie¢ dla wszystkich lub by¢ przez wszystkich od-
czuwalne” (Honneth, 2020, s. 114)*.

Aktualizacja ta nie jest produktem teoretycznej refleksji filozoficznej. Jest ona
jaskrawym przykladem drogi ZYCIA w dwdch czasach i trzech ruchach. Claire
Heber-Suftrin zalozyta pigédziesiat lat temu organizacje (Mouvement des Réseaux
d’Echange Réciproque des Savoirs (MRERS) (Ruch w sieci wymiany wiedzy) (Heber-
-Suffrin, 2004). Wydata ponad dwadziescia ksigzek — co pisze - aby przywota¢
i uzna¢ jej osiggnigcia. W ostatniej, ktora moze by¢ postrzegana jako arcydzieto,

* W jezyku francuskim to brzmi: ,Trois conditions sont requises, selon Hegel, pour que la reconna-
issance produise la liberté individuelle de la maniére dont je viens de le dire: la reconnaissance doit
étre réciproque; elle doit consister en deux gestes complémentaires d'autolimitation; et enfin elle doit
présenter un caractére expressif, cest-a-dire exister pour tous ou étre perceptible par tous » (Hon-
neth, 2020, s. 114).
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jako sprawdzony produkt, osiggniecie zrozumienia ugruntowanego doswiadczenia
wzajemnego uznania, czytamy:

Alternatywy dla idei walki w procesie wzajemnego uznania nalezy szukac,
w ugruntowanych do$wiadczeniach wzajemnego uznawania, opartych na symbo-
licznych mediacjach, uwolnionych zaréwno od porzadku prawnego, jak i od po-
rzadku wymiany rynkowej; wyjatkowy charakter tych doswiadczen, daleki od ich
dyskwalifikacji, podkresla ich wage, a tym samym zapewnia im sile opromienia-
nia i nawadniania (ozywania) w samym sercu transakcji naznaczonych pieczecia
walki (Ricoeur, 2004, s. 319)°.

Wyjatkowy charakter uwspodlnionej humanizacji doswiadczen, ktdry ozywia
Claire {Heber-Suffrin], sprawia, ze przechodzi ona od spotecznej asymetrii do wza-
jemnego uznania dzigki podstawowym, istotnym zaposredniczeniom symbolicz-
nym. Te symboliczne mediacje tgcza w sobie, w swoim znaczeniu, w humanizujg-
cych formach, gleboka, infralingwistyczna, transindywidualng energie, zaréwno
jednoczacy jak i uniwersalizujaca. Te mikro- i makrospolteczne unifikacje umac-
niajg i nadaja tym uwspolnionym, doswiadczeniom wyjatkows site opromieniania
i nawadniania (ozywiania), ktdra urzeczywistnia moc uznania, poprzez i poza spo-
feczno-osobistymi wymaganiami porzadku prawnego i komercyjnego.

Ale identyfikacja, nazwanie, poznanie i uznawanie tych ugruntowujgcych do-
$wiadczen wzajemnego uznania stwarza problem w postaci paradygmatu niemal
kulturowego. W enuncjacjach przewaza skomplikowany tréjskladnik dawanie-
-otrzymywanie-oddawanie, niezbyt mocno wyakcentowany w algorytmach dziatan
spoleczenstw menedzerskich i komercyjnych. Niewiele oséb jest w stanie $wiado-
mie przej$¢ od doniostego dorobku uznawania do$wiadczen zyciowych, zardéw-
no jednoczgcych jak i uniwersalizujacych, do ekspresji spolecznej, ktora dzi$ jest
wystarczajaco dobrze uformowana dla podtrzymania formalnego uznania insty-
tucjonalnego. Trzeba bowiem umie¢ znalez¢ lub wypracowa¢ odpowiednie stowa
w pierwszej osobie liczby pojedynczej i przebi¢ si¢ przez skorupe dominujgcych
poje¢ i urzedowego jezyka. Claire Heber-Suffrin, dzigki swojemu wielorakiemu
dos$wiadczeniu w tej dziedzinie, jest jedng z tych pionierek/ttumaczek, zdolnych
zaréwno do méwienia, jak i udzielania glosu innym, aby przetama¢ milczenie emi-
sji i trudnosci odbioru. Jest niejako wyjatkowym posrednikiem w laczeniu eks-
ponowania jednostkowego doswiadczania z zaawansowanymi formami ekspresji
spolecznej.

Zaprasza do podrdzy powietrznej i towarzyszacej (rozdz. 1), ale takze indywi-
dualnej i wspdlnej (rozdz. 11), ,,aby zidentyfikowaé wymiary” (cz. 1), ,,zrozumie¢

> W jezyku angielskim to brzmi: ,, The alternative to the idea of struggle in the process ofmutual recog-
nition is to be sought in peaceful experiences of mutual recognition, based on symbolic mediations
as exempt from the juridical as from thecommercial order of exchange. The exceptional character of
these experiences, far from disqualifying them, underscores their importance, and precisely in this
way ensures their power to reach and affect the very heart of transactions stamped with the seal of
struggle” (Ricour 2005, p. 219)
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skutki” (cz. 2), ,zakwestionowac¢ funkcje (cz. 3) uznania”. I ,,uczynic z niego wymog
etyczny i polityczny” (czes¢ 4). W kazdej czesci w zintegrowany i pouczajacy spo-
sob naprzemiennie pojawiaja si¢ narracje oparte na doswiadczeniu i konceptualna
formalizacja. Rozdziat 9 ,,0 podrézy we wzajemnos$ci” zakorzeniony jest w czterech
obszarach (Heber-Suffrin, 2021, s. 151-164):
¢ rozpoznanie w ,klasach kooperatywnych”;
+ wzajemnos¢ i uznanie ,w sieciach wzajemnej wymiany wiedzy”;
+ uznawanie do$wiadczenia (RAE) (Différent et compétent réseau /Réznorod-
na i kompetentna siec);
¢ wzajemno$¢ i uznanie w projekcie Badges ouverts de reconnaissance (Ot-
warte odznaki rozpoznawcze);

Kazda cze$¢ konczy si¢ diagramem, ktéry w bardzo czytelny sposéb modeluje
to, co jest istotne. Na przykiad ostatni z nich, rysunek 4 zatytulowany ,wzajemno$¢
i uznanie”, modeluje ,,ztozong relacje pomiedzy wzajemnoscia i uznaniem w troja-
ki i interaktywny sposob: wymiary wzajemno$ci wzmacniajg sile uznania. Uznanie
zakorzenienia, zaréwno na poziomie jednostek, jak i zbiorowosci, site wzajemno-
$ci” (2021, s. 168)°. Ostatni rozdzial 12 rzuca $wiatto na uznanie jako droge/ruch
wzajemnej humanizacji: ,uznanie jako podstawa koedukacji i koewolucji; uznanie
jako sita wspdlnej i wzajemnej humanizacji” (Heber-Suftrin, 2021, s. 183-186)".

Jesli jednak Czytelniku naprawde nie masz zbyt wiele czasu, a mimo to chcesz
odczu¢ transformujacg moc wzajemnosci, polecam ostatnie osiem stron wymiany
listéw miedzy narratorka Cindy i Claire Heber-Suffrin (2021, s. 187-195). S one
zatytulowane i wysylane, ale moze to by¢ podniebny lot: ,Uznanie jest czedcig rela-
cji, tak jak trzepot skrzydel motyla jest czg¢scia ruchu natury i wprawia w ruch cala
nature” (Heber-Suffrin, 2021, s. 188)5.

Emocjonalne zaangazowanie Claire i ludzi zmagajacych si¢ z rozpoznaniem
$ciezek wspolnej i wzajemnej humanizacji, wyzwala sile ducha, ktéra tym glebiej
tkwi w slowach, im bardziej oddajg one znaczenie. To zaangazowanie sprawilo,
ze ponownie przezylem ,,re” uznawania. ,,Re” jako przedrostek wytwarzajacy ,,dwa
morfogenetyczne arcydziela zywej organizacji: samoreprodukeje jakosci podmio-
tu i produkcje innej istoty” (Morin, 1980, s. 346). Ponowne poznanie wytwarza
nie tylko nowa wiedze i nowe znaczenia, ale takze narodziny nowych podmiotéw.

® W jezyku francuskim to brzmi: les dimensions de la réciprocité renforcent la puissance de la re-
connaissance. La reconnaissance enracine, que ce soit au niveau des personnes ou des collectifs, la
puissance de la réciprocité (Heber-Suffrin, 2021, s. 168).

7 W jezyku francuskim to brzmi: la reconnaissance, comme fondement de coéducation et de coévo-
lution; la reconnaissance, force d’humanisation commune et réciproque (Heber-Suffrin, 2021,
s. 183-186).

8 W jezyku francuskim to brzmi: « La reconnaissance fait partie de la relation comme le battement

dailes du papillon fait partie du mouvement de la nature et met toute la nature en mouvement »
(Heber-Suffrin, 2021, s..188).
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Podwojenie tej mocy generowanej przez wzajemne uznanie tworzy nowe $ciezki zy-
cia, czy tez V.I.E., Valorisation Infinie de UExistence, jesli musimy tworzy¢ akronimy,
aby zintensyfikowa¢ znaczenie.

Towarzyszenie w szkoleniu/orientacji

Nieskonczong Waloryzacj¢ Egzystencji mozna osiggna¢ tylko razem, w relacjach
wspolpracy, wspolszkolenia, mentoringu i towarzyszenia. Zwlaszcza funkcja towa-
rzyszenia szybko stala sie centralng. Kilka lat po utworzeniu Migdzynarodowego
Stowarzyszenia Historii Zycia w Edukacji (ASIHVIF) w 1990 roku, tatwo osiagnie-
to konsensus w sprawie zorganizowania pierwszego sympozjum poswieconego tej
przekrojowej, transdyscyplinarnej i transprofesjonalnej funkcji.

Accompagnements et Histoire de vie (Towarzyszenie i historie Zycia) (Pineau,
1998)

Ksigzka Accompagnements et Histoire de vie (Towarzyszenie i historie Zycia) (Pi-
neau, 1998) analizuje po raz pierwszy, pod tym wiasnie katem, zestaw praktyk w hi-
storiach zycia: dzieci pod opieka, towarzyszenie przy pisaniu prac dyplomowych,
ksigzek, uznawanie zdobytej wiedzy (czes¢ 1). Analiza ta jest wzbogacona dzigki
przyjeciu podwdjnej perspektywy: pelnienie tej funkcji w naukach o czlowieku:
w psycho-socjologii, majeutyce, psychoanalizie, antropologii (cz¢s§¢ 2); dziedzictwo
wielkich tradycji duchowych: chrzescijanskiej, muzulmanskiej, ameroindianskiej,
wspdlnotowej) (czes¢ 3). Wreszcie cze$¢ czwarta przywoluje konkretnie, za pomoca
opisu wkiadu serca, gtowy i nég, bardzo wspdlczesne formy interkompaniamen-
tu (wspottowarzyszenia) pojawiajacego si¢ miedzy réwiesnikami, stworzone przez
to pragnienie wspdlnej pracy nad zyciem, jako zbiorows podréza do przebycia
i osobistym dzielem do wytworzenia.

Pierwszy rozdzial rozwija towarzyszenie jako sztuke ruchéw solidarnosciowych
(Pineau, 1998). Przedstawia matryce, ktora sytuuje okolo czterdziesci typowych
postaci towarzyszacych, przecinajac o$ statusu spolecznego lokujacego si¢ pomie-
dzy parytetem a zréznicowang funkcjonalng i hierarchiczng dysproporcja oraz os
biopoznawcza, ktéra przechodzi od wiedzy wewnetrznej do informacji zewnetrz-
nej, splatajagc umiejetnosci zyciowe know-how i umiejetnosci mowienia. Na przy-
kiad posta¢ guru-mistrza znajduje sie w lewej gornej czesci, przecinajac wiedze we-
wnetrzng i maksymalng hierarchiczng odmienno$¢; a postac informatora, w prawej
cze$ci w parytetowej postawie prostej wymiany informacji. Pojawiajace si¢ typy po-
staci rozwijajace profesjonalizacje funkcji towarzyszenia znajduja si¢ w srodkowej
strefie prostej funkcjonalnej rozbieznosci, ktéra ma by¢ przeksztalcona w relacyjny
parytet dla formacyjnej wymiany umiejetnosci zyciowych - robienia lub méwienia:
monitorujacy, instruktor, ttumacz, przewodnik, trener, mentor, inicjator, wycho-
wawca, animator, mediator, facylitator, doradca...
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Tabela nr 2. Figury i typy praktykujacych towarzyszenie i wsparcie bio-kognitywne
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Zrédlo: Pineau, G. (2001). Les réseaux interpersonnels et la coformation [W:] Héber-Suffrin

C. (red.) Partager les savoirs. Construire le lien, Chronique sociale, ss. 150-162 oraz Pineau G.
(1999). Autoformation et coformation [w:] Alava, S., (red.), Autoformation et lien social, Editions
universitaires du sud, ss. 37-51

Dynamiczny rozwoj spoleczno-zawodowy tych postaci doprowadzit do stwo-
rzenia w 1996 roku na Uniwersytecie w Tours specjalno$ci umozliwiajacej uzyska-
nie dyplomu Wyzszych Studiéw Specjalistycznych z Funkcja Towarzyszenia w Edu-
kacji Dorostych: DESS-FAC. W 2004 roku zostata ona przeksztalcona w studia ma-
gisterskie. W 2021 r. bedzie nosi¢ nazwe Ingénierie et Fonctions dACcompagment
en formation (Funkcje wsparcia inzynieryjnego i szkoleniowego) (Master 2-IFAC).
Kolokwia i ksigzki stopniowo konceptualizowaly te dzialania szkoleniowo-badaw-
cze, w celu wspdlnego rozpoznawania tego, co zostato zbudowane jako formy towa-
rzyszenia szkoleniowego.
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Penser laccompagnement adulte. Ruptures, transitions, rebonds (Myslenie
o towarzyszeniu doroslym. Zerwania, przejscia, odbicia) (Boutinet et al., 2007).

Niniejsza ksigzka jest owocem pracy Grupy Badawczej ds. Towarzyszenia (Gracc),
ktéra powstala na poczatku XXI wieku, przy wspétpracy Uniwersytetu w Tours
i Katolickiego Uniwersytetu Zachodniego. W 2003 r. konferencja na temat ,To-
warzyszenia i jego paradoksy” zgromadzita ponad 400 osob. Ksigzka Penser
laccompagnement adulte. Ruptures, transitions, rebounds (Myslenie o towarzyszeniu
dorostym. Zerwania, przejscia, odbicia) (2007) podsumowuje gléwne jej osiagnigcia
w czterech czedciach:

1 — Kwestie zycia dorostego w odniesieniu do towarzyszenia

2 - Dynamika interakcji i towarzyszenia

3 - Towarzyszenie, miedzy tradycja a ponownym pojawieniem sie

4 - Rodzaje towarzyszenia.

Paradoksalna i Zywotna ztozono$¢ rozwoju funkcji towarzyszenia daje nam
wiele do myslenia.

Dziesie¢ lat pozniej kolejng konferencje w Tours na temat Ethique de
laccompagnement et agir coopératif (Wsparcie etyczne i wspolne dziatanie) (2016)
przygotowal specjalny numer czasopisma Education permanente (Edukacja perma-
nentna) nr 205/2015-4: pt. Accompagnement, réciprocité et agir coopératif, (Towa-
rzyszenie, wzajemno$¢ i wspoldzialanie). Po konferencji ukazaty si¢ dwie ksigzki:
Ethique et paradoxes de laccompagnement en santé, travail social et formation (Ety-
ka i paradoksy wsparcia w zdrowiu, pracy socjalnej i szkoleniach) (Breton & Pesce,
2019); oraz Accompagnement collectif et agir coopératif: éducation, formation, in-
tervention (Towarzyszenie zbiorowe i wspélne dzialanie: ksztalcenie, szkolenie, inter-
wencja) (Pesce & Breton, 2019). Spoleczny rozwdj funkeji towarzyszenia jest tak
sugestywny, ze w 2021 roku jedna z gtéwnych autorek, Maela Paul, opublikowala
ksigzke: Une société daccompagnement (Firma towarzyszgca).

Une société daccompagnement. Guides, mentors, conseillers, coaches: comment
en est-on arrivé la? (Spoleczeristwo towarzyszqgce. Przewodnicy, mentorzy,
doradcy, trenerzy: jak si¢ tu znalezlismy?) (Paul, 2021)

Zdajac sobie sprawe z relatywnosci tego nieco emfatycznego, ale — miejmy nadzieje
— proroczego tytulu, Maéla Paul eksponuje go, by uchwyci¢ napér tego powszechne-
go wolania o ,ja i ty” ktéry wynika z ptynnosci nadrzednych struktur i dyskursow
spotecznych (Paul, 2021, s. 223). To wezwanie do indywidualnej i interpersonalne;
odpowiedzialnosci nie jest tylko ,powierzchniows piang’, ktéra ma zamaskowa¢
rozcienczenie zasad sprawowania wiladzy i role instytucji nadajacych znaczenie.
Sposdb topnienia tych gor lodowych wywoluje, wedlug autorki, siedem powigza-
nych gléwnych procesow, ktorych zrodla historyczne stara si¢ ona zidentyfikowa¢
jako dziedzictwo ludzkosci (Paul, 2021, s. 216):
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1 - wspolczesne rozmycie odniesien religijnych wraz z sekularyzacjg spolecz-
ng, prowadzaca do powstania odczarowanych $wiatéw, ktore nalezy po-
nownie zaczarowac;

2 - pojawienie si¢ przemian jednostki, ,,z semantycznymi zawirowaniami in-
dywidualnos$ci, indywidualizmu, indywidualizacji, indywiduacji” (Paul,
2021, s. 62);

3 - ambiwalentne dziedzictwo Os$wiecenia, ktére moze réwniez uczyni¢ krot-
kowzrocznym $wiatlocienie nocy zycia;

4 - przejscie od prawa do norm konformistycznych i performatywnych, czy-
nigc towarzyszenie miejscem wszystkich nakazéw,

5 — wolnos¢ — réwnos¢ — braterstwo jako motto i projekt do zrealizowania;

6 - konstruowanie podmiotu i jazni poprzez refleksyjng internalizacje
srodowisk;

7 - zwrot narracyjny, ,,ktory niesie ze soba mutacje relacji czasu do wlasnej hi-
storii i jezyka” (Paul, 2021, s. 218).

Te historyczne prady przenikajg si¢ wzajemnie i tworza zlozone, ale obiecuja-
ce przeplywy semantyczne, ktére towarzysza formowaniu i stalemu pilotowaniu,
jednoczesnie pojedynczych, jak i wielorakich, drég zycia i dyskurséw zycia, w celu
sprawdzenia kursu wiekéw. Bieg Zycia ukazuje wtedy cala swoja skoncentrowa-
na polisemig: ruchy, ktore trzeba ukierunkowad, znaczenia, ktore trzeba odnalez¢
i wartosci, ktore trzeba oszacowa¢. Nadawanie sensu temu biegowi Zycia odbywa
sie nastepnie poprzez ocen¢ towarzyszacg uwzglednianiu wynikéw tych procesdw
(Pineau & Le Grand, 2019, s. 59-62).

Celem ksigzki Maéli jest zaproponowanie nam historycznego sposobu uwzgled-
nienia tego wiru znaczen poprzez zanurzenie si¢ w nim. A towarzyszy ona nam
bardzo zrecznie krzyzujac narracje i ujecia syntetyczne, jak rowniez indeks poje¢
i gléwnych autoréw. Cale dziedzictwo, ktore trzeba kultywowaé, aby zbudowac to-
warzyszace spoleczenstwo.

Zakonczenie

Przez ponad piecdziesigt lat, moje uniwersyteckie towarzyszenie dorostym w ba-
daniach-szkoleniach skierowanych na uczynienie przedmiotem refleksji wtasnego
zycia, a jednocze$nie ,zabrania si¢ w zbiorowa podrdz”, sprawito, ze uczestniczy-
tem w pojawieniu sie historii zycia jako ruchu badan samo- i socjo-formacyjnych
po to, aby wiedza doswiadczalna zostala uznana i aby umiesci¢ ja w upodmioto-
wionej kulturze poznawczej. Te ruchy badawczo-szkoleniowe sg wcigz postrzega-
ne jako niezwykle i niecodzienne, poniewaz po raz pierwszy zostaly przemycone
do $wiata akademickiego w latach osiemdziesigtych. Od tego czasu, poczatkowo
skromne osiggniecia grup, sieci i stowarzyszen wydaja si¢ by¢ przenoszone przez
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szerszy ruch paradygmatycznej transformacji refleksyjnych aktoréw. W ciagu ostat-
nich trzydziestu lat stopniowo pojawila sie rowniez w pelni sformalizowana droga
do uznania uczenia si¢ z do§wiadczenia, a nawet do uznania calego spoleczenstwa
za spoleczenstwo uczace si¢. Bardziej niz ukonstytuowana i ustanowiona rzeczy-
wisto$¢, ruchy te wskazujg na horyzonty, ktére oddalajg si¢, w miare jak idziemy
do przodu. Ale to one pozwalajg nam i$¢ naprzdd.

Artykul powstal dzieki wspdtpracy z Dolnoslaskg Szkola Wyzszg oraz z Olga
(Czerniawska) i Anetg (Stowik). Tylko takie migdzynarodowe i miedzypokolenio-
we towarzystwo sprawia, ze paradygmatyczne przejécia s mozliwe i historyczne.

Tlumaczenie z j. angielskiego Redakcja
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